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ОПИСАНИЕ ПРОЕКТА
Актуальность проекта определяется необходимостью обновле​ния содержания образования в новых социальных условиях.
В течение последних лет наша страна переживает кардинальные изменения, затрагивающие все сферы общественной жизни - экономику, по​литику, духовную жизнь общества. Эти изменения не могли не затронуть и общеобразовательную школу, содержание обучения и воспитания детей и молодежи в образовательных учреждениях. Процесс обновления содержания общего образования особенно активно идет в сфере социально-гуманитарных знаний. На протяжении последних лет в процессе обучения русскому языку произошли существенные изменения. Школа отказалась от типовых единых программ и учебников, появились вариативные учебники и программы, факультативные и элективные курсы, дополняющие и расширяющие основной курс русского языка. Одновременно с этим  происходит актуализация современных подходов в обучении:

· переход от знаниецентричной парадигмы обучения к культуросообразной. Такой переход строится на понимании того, что будущее зависит не столько от количества знаний учащихся, сколько от сформированности универсальных способов познания, мышления, практической деятельности;

· в практику преподавания внедряется компетентностный подход в обучении;

· актуальным становится изучение языка во взаимосвязи, взаимозависимости единиц различных языковых уровней;

· в практику работы учителя русского языка внедряется личностно ориентированное обучение,  что позволяет реализовать уровневый подход в изучении русского языка;

· усиливается коммуникативная направленность школьного курса, т.е. большое внимание уделяется владению разными видами речевой деятельности, умению читать, понимать и интерпретировать тексты различных типов и стилей, воспринимать чужую речь и создавать собственные высказывания.

В современных условиях высокое качество образования не может быть обеспечено посредством "знаниевой" парадигмы: необходимо задачи образования решать в русле компетентностного подхода, акцентирующего внимание на формировании у обучающихся готовности к практическому применению знаний и умений для решения реальных образовательных задач. Смысл образовательной деятельности при этом рассматривается как развитие способности познающего человека не только свободно ориентироваться в информационных потоках, но и уметь превращать информацию в знание, находить ему практическое применение.
В этой связи нам представляется, что обучение рецензированию, т. е. написанию аннотации, отзыва, рецензии, зссе, сочинения по прочитанному тексту,  очень актуально в современных условиях. Обучение рецензированию есть не только одна из частных задач, которую следует решить в ходе формирования коммуникативной компетенции школьников, но и средство, совершенствующее интеллект, расширяющее кругозор школьников, развивающее их самостоятельность, инициативность, готовящее учащихся к успешной социализации в обществе. Обучение созданию рецензии и сочинения по прочитанному тексту, кроме того, актуализирует и обогащает новым опытом общие учебные умения, навыки и способы деятельности школьников.
В области познавательной деятельности  рецензирование дает учащимся возможность на практике исследовать  связи жизненных реалий, литературных приемов и языковых явлений, научиться определять актуальность проблем рецензируемого произведения, использовать элементы предметного, причинно-следственного и структурно-функционального анализа темы, идеи, сюжета, композиции, языка и стиля литературного произведения. Учебное сочинение в жанре отзыва или рецензии вырабатывает у школьников умение давать сущностные характеристики героев литературных произведений, оценивать специфику языка и авторскую манеру повествования; позволяет сделать самостоятельный выбор критериев для сравнения, сопоставления и оценки как всего литературного или публицистиче ского произведения, так и его фрагментов. Кроме того, любой из видов рецензии является авторским произведением, в котором реализуются оригинальные замыслы пишущего, его способность к творческой импровизации, умение пользоваться разнообразными языковыми средствами.

В области информационно-коммуникативной деятельности работа над рецензией любого вида требует от учащегося умения найти нужную информацию в тексте, что невозможно осуществить без владения разными видами чтения и навыками исследования художественного и публицистического текста. Создавая отзыв, рецензию, зссе, школьники учатся самостоятельно формулировать тезис и систему доказательств к нему, развернуто обосновывать свое суждение. Для зтого они отбирают факты первоисточника и других произведений, которые могут послужить доказательством выдвинутой мысли. Обучение рецензированию формирует также умение редактировать, перерабатывать текст.

В области рефлексивной деятельности рецензирование позволяет учащимся определить собственную позицию по отношению к проблеме и героям литературного или публицистического произведения, учит, каким образом лучше высказать свое мнение, тренирует в конструктивном восприятии чужих мнений и идей, развивает умение адекватно оценивать свою жизненную позицию, свои поступки, отстаивать свою точку зрения в полемике.

Перечисленные образовательные и развивающие черты процесса обучения рецензированию не исчерпывают весь перечень его дидактических возможностей, но все они находятся в тесном контакте с воспитательным потенциалом зтой формы работы.
Таким образом, обучение рецензированию, т. е. написанию аннотации, отзыва, рецензии, зссе, сочинения по прочитанному тексту,  очень актуально, так как направлено  на развитие ведущих общеучебных компетентностей: общекультурной, учебно-познавательной,  коммуникативной, информационной - и помогает развивать когнитивные, креативные, методологические, коммуникативные, эмоционально-ценностные  качества личности обучающихся.
Обучение рецензированию есть не только одна из частных задач, которую следует решить в ходе формирования коммуникативной компетенции школьников, но и средство, совершенствующее интеллект, расширяющее кругозор школьников, развивающее их самостоятельность, инициативность, готовящее учащихся к успешной социализации в обществе. Обучение созданию рецензии и сочинения по прочитанному тексту, кроме того, актуализирует и обогащает новым опытом общие учебные умения, навыки и способы деятельности школьников.

Все эти положения аксиоматичны и подтверждены многолетней практикой. Однако на сегодняшний день мы имеем официальную статистику, которая свидетельствует о невысоком уровне коммуникативной компетенции, проявившемся при написании рецензии и сочинения по прочитанному тексту. Результаты выполнения коммуникативных заданий ЕГЭ школьниками России (обобщенные средние данные) показывают, что понимание содержания оцениваемого текста, его лексики, средств выразительности, грамматической и смысловой организации, функционально-смысловой структуры, а также аргументированное выражение своей позиции в сочинении по  этому тексту представляют проблему для трети учащихся (усредненные данные). Недостаточно высоки показатели по тем критериям оценки рецензии, которые характеризуют ее с точки зрения логичности, фактической точности, связности, выразительности языка. 
Без сомнения, обучение рецензированию и написанию сочинения по прочитанному тексту на основе современных школьных учебников дает определенные возможности для формирования коммуникативной компетенции, но до конца решить данную проблему не может. В этих условиях на помощь учителю могут прийти дополнительные образовательные программы, например, программы элективных курсов, направленных на целенаправленное развитие коммуникативных умений, какой является разработанная нами программа «Мастерская литературной критики».  
Все названное выше обосновывает, на наш взгляд, необходимость введения в Х — ХI классах специального элективного курса по русскому языку и литературе.
         Цель проекта: разработка и апробация программы элективного курса по русскому языку и литературе для 10-11 классов общеобразовательной школы «Мастерская литературной критики» и дидактических материалов к ней.
Прогнозируемый результат: развитие коммуникативной компетентности  учащихся, представленной такими показателями, как понимание содержания прочитанного текста, умение формулировать  и комментировать проблемы исходного текста, понимание и отражение в сочинении позиции автора исходного текста, умение аргументировать  собственное мнение по проблеме,  анализировать форму исходного текста; умение грамматически правильно, связно и последовательно строить свое сочинение, точно и выразительно передавать свои мысли, соблюдая при этом орфографические, пунктуационные, грамматические, речевые, этические  нормы и фактологическую точность. 

Задачи:   

1. Изучить психолого-педагогическую, философскую и методическую литературу по теме проекта.  

2. Разработать программу элективного курса, методические рекомендации по её применению и дидактические материалы к ней  

3. В ходе апробации программы проверить эффективность работы по данной программе для развития коммуникативной компетентности учащихся.
Планирование деятельности по реализации проекта  

	№
	Проводимые мероприятия, их этапы 
	Сроки

	I 


	Подготовительный. 

1.1. Изучение психолого-педагогической, философской, методической литературы по теме.  

1.2. Составление методико-диагностического инструментария, проведение входной педагогической диагностики уровня сформированности коммуникативной компетентности.
	Январь - февраль, 2004 год  



	II
	Организационно- деятельностный.      

2.1. Обработка и анализ результатов входной диагностики.   

2.2. Разработка программы элективного курса, методических рекомендаций и дидактических материалов  к ней.

        2.3. Корректировка  проекта,его апробация в школе.
        2.4. Мониторинг деятельности учителя и учащихся по реализации проекта.
	Март – май,
2004 год  
Сентябрь 

2004 – 

июнь 2007 года 


	III
	Обобщающий. 

3.1 Оценка эффективности проекта (по разработанному для ЕГЭ  критериальному аппарату). Подведение итогов работы с учащимися. Проведение итоговой диагностики уровня сформированности коммуникативной компетентности учащихся.
3.2 Завершение эксперимента, обобщение и систематизация полученной информации по проверке результативности программы, формулировка выводов.
	сентябрь – ноябрь, 2007 год


Используемые ресурсы 
	№
	Ресурсы

	1
	Интеллектуальные

	
	· Консультации психолога Матвеевской СОШ.   

· Консультации руководителя РМК   Горич Т.А. 

	2
	Материальные

	
	· Использование компьютера.  

· Пользование информацией Интернет.   

· Использование библиотечного фонда школы, ЦРБ.  

· Канцелярские товары (бумага, папки, скоросшиватели, файлы, ручки, принтер).




ТЕОРЕТИЧЕСКОЕ ОБОСНОВАНИЕ ПРОЕКТА
1.1 Компетентностный подход к определению содержания образования.  Коммуникативная компетентность как необходимое условие успешной реализации личности
Основная цель модернизации образования - достижение высокого качества образования, способного обеспечить потребности не только государства, общества в конкурентной борьбе, но и потребности личности в саморазвитии, овладении современными достижениями человеческой культуры. В условиях интеграции отечественного образования в мировое образовательное пространство особенно актуальными становятся задачи овладения ключевыми компетенциями (социальными, коммуникативными, информационными, образовательными, профессиональными).
Среди основных причин, обусловивших актуализацию компетентностного подхода в современном образовательном контексте, можно выделить следующие:

1. Вызовы и требования постиндустриальной эпохи. В современной эпохе основным источником богатства становится знание. Продуктивное создание и эффективное использование технологий предполагает переориентацию образования со знаниевого на компетентностный подход.

2. Актуальность компетентностного подхода определяется общеевропейской тенденцией интеграции экономики и системы высшего образования, что связывается с Болонским процессом., направленным на создание к 2010 году в Европе единого образовательного пространства, предполагающего разработку и принятие общеевропейских квалификационных стандартов, в основу которых положен компетентностный подход.

3. Необходимость включения компетентностного подхода в систему образования определяется проходящей в последнее десятилетие сменой образовательных парадигм, реформированием системы образования.

4. Реализация компетентностного подхода обуславливается «Федеральной целевой программой развития образования на 2006-2010 годы», уделяющей значительное внимание обновлению содержания и технологий образования, внедрению новых государственных стандартов на основе компетентностного подхода.

В системе общего  образования высокое качество образования не может быть обеспечено посредством так называемой "знаниевой" парадигмы: необходимо задачи образования решать в русле компетентностного подхода, акцентирующего внимание на формировании у учащихся готовности к практическому применению знаний и умений в условиях решения реальных образовательных задач. 
Таким образом, компетентностный подход возник как альтернатива накоплению абстрактно-теоретических знаний.
Концепция компетентностного подхода получила достаточно глубокое научное обоснование в трудах Д.М. Новикова, Т.М. Ковалевой, В.А. Болотова, Д.Б. Эльконина, П.Г. Щедровицкого, Дж. Раввена, А.В. Хуторского, С.Е. Шишова, В.А. Кальнея и др. 
          Позитивный потенциал компетентностного подхода заключается в том, что он не отрицает традиционную точку зрения на содержание образования, а актуализирует прагматический аспект того, что у обучаемого должно быть сформировано и развито. По мнению А.В.Хуторского, введение этого понятия в образование способствует решению проблемы, типичной для отечественной педагогики: обучаемые хорошо владеют набором теоретических знаний, но порой испытывают значительные трудности при применении их на практике (50, с. 61( . Таким образом, компетентность предполагает не столько знание о способах деятельности, сколько владение этими способами. 


Исследователи разграничивают два близких понятия – «компетенция» и «компетентность». Основанием для этого разграничения служат категории потенциальное – актуальное, когнитивное – личностное. В этом случае компетенция рассматривается как предметная область, в которой индивид хорошо осведомлен и в которой он проявляет готовность к выполнению деятельности,  это круг задач, которые должен решать обучаемый, его предназначения, обязанности, роли.  А под компетентностью понимается целостная система личностно осмысленных и освоенных знаний, умений и принятых ценностей, направленных на выполнение данной компетенции. Таким образом, компетентность в той или иной сфере деятельности можно рассматривать как способ существования того или иного содержания образования, способ его воплощения в деятельности. Компетентность – это опыт успешного осуществления   деятельности  по  выполнению  определенной компетенции (12, с. 99 (. 


Владение той или иной образовательной компетентностью предполагает, что ученик усвоил не просто некую сумму отрывочных знаний и умений, а комплексную процедуру, которая предполагает соответствующую совокупность образовательных компонентов для эффективного  осуществления определенных видов и направлений деятельности. М.А.Холодная так и определяет компетентность как «особый тип организации предметно-специфических знаний, позволяющий принимать эффективные решения в соответствующей области деятельности» (49, с. 56(. Однако компетентность включает в себя не только знания и умения, т.е. когнитивный и операционально-технологический компоненты, но предполагает мотивационную, этическую, социальную составляющие.


В соответствии с традиционным разделением содержания образования на общее для всех предметов, межпредметное для цикла предметов и предметное для каждого учебного предмета в настоящее время предлагается следующая типология образовательных компетентностей:

· Ключевые компетентности относятся к общему содержанию образования; они надпредметны и междисциплинарны, применимы в различных сферах;

· Межпредметные компетентности относятся к определенному кругу учебных предметов и образовательных областей;

· Предметные компетентности формируются в рамках конкретных учебных предметов.
Ключевые компетентности - это не просто система знаний, умений и навыков, а способность применить знания, умения, навыки в конкретной ситуации для эффективного решения задач (проблем).
Ключевые компетентности формируются преимущественно на основе знаний-инструментов, которые включают в себя человека познающего и стратегии познавательной деятельности, в отличие от знаний-описаний -совокупности конкретных научных сведений об окружающем мире.
Знания-инструменты имеют междисциплинарный характер (их нельзя механически запомнить) и служат главным средством для создания целостной картины мира, которая впоследствии находит адекватное отражение в знаниях-описаниях.
Идея   развития   компетентности   заключается   в   том,   что   знания,
приобретаемые в школе, должны быть увязаны с более широким спектром знаний, приобретаемых человеком вне системы формального образования [12, с. 91]. Компетентности формируются в учебе, во всех других видах деятельности. Средствами формирования компетентностей  являются образование, семейное воспитание, социокультурная деятельность.
Таким образом, главная идея организации обучения, направленного на формирование компетентностей, заключается в интеграции различных дисциплин в области формирования обобщенных умений решения познавательных задач.
Среди ключевых образовательных компетенций выделяют: ценностно-
смысловую (ценностные ориентации, составляющие ядро мировоззрения); общекультурную; учебно-познавательную (компетенции в сфере самостоятельной познавательной деятельности); научно-информационную; коммуникативную; социально-трудовую;  саморегуляции и рефлексии.
Ядром понятия «компетенция», как сказано выше, является способность (готовность) к практическому применению знаний, умений.
В психологическом аспекте такая готовность включает следующие компоненты: мотивационный (устремленность к успеху, направленность на обретение социально значимыми и профессионально важных качеств); эмоциональный (уверенность в собственных силах, удовлетворенность достигаемыми результатами); волевой (самоконтроль, саморегуляция); интеллектуальный (умственная работоспособность); операциональный (владение приемами и способами деятельности).
Категориальная база компетентностного подхода непосредственно связана с идеей целенаправленности и целезаданности образовательного процесса, при котором компетенции задают высший, обобщенный уровень умений и навыков учащегося, а содержание образования определяется четырехкомпонентной моделью содержания образования (знания, умения, опыт творческой деятельности и опыт ценностного отношения). 
Компетентности, в отличие от обобщенных, универсальных знаний, имеют действенный, практико-ориентированный характер. Поэтому они, помимо системы теоретических и прикладных знаний, включают также когнитивную и операционально-технологическую составляющие. То есть компетентности - это совокупность (система) знаний в действии. 
Компетентность - это интегративная целостность знаний, умений и навыков, обеспечивающих профессиональную деятельность, это способность человека реализовывать на практике свою компетентность.
Определение компетенции как единицы социализации (процесса присвоения, освоения человека социальных норм и ценностных ориентиров) позволяет прогнозировать более гибкое социальное поведении индивида, комфортность его пребывания в обществе,  эффективность (для себя и для общества) исполнения им определенных социальных ролей, успешное функционирование в социуме. Индивид осваивает, принимает социальные нормы и ценностные ориентации (социальные ориентиры). Благодаря последним он способен воспроизводить усвоенные способы деятельности в нестандартной ситуации, адаптируя к ним ранее усвоенные алгоритмы. 
Мы выделяем следующие функции компетенций и компетентностей по отношению к различным аспектам образования:
По отношению к личности ученика:
· отражают и развивают личностные смыслы ученика в направлении
объектов изучаемых им областей реальности;
· характеризуют деятельностный компонент образования ученика,
степень его «обособленности» и практической подготовленности;
· задают минимальный опыт предметной деятельности;
· развивают возможности решать в повседневной жизни реальные
проблемы - от бытовых до производственных и социальных;
•
многомерны, т.е. охватывают все основные группы развиваемых
личностных качеств ученика;
· представляют   собой    интегральные   характеристики    качества
подготовки учащихся;
· в    совокупности    определяют    и    отражают    функциональную
грамотность ученика.
По отношению к ЗУНам:
•
не противостоят ЗУНам,  находятся  в  отдельной  плоскости  по
отношению к ним, имеют с ними сопересечения;
· включают в себя «связки» ЗУНов, объединяемых на определённых
основаниях,   например,   по   отношению   к   конкретным   объектам   или
процессам;
· связаны со способностью осмысленно применять комплекс знаний,
умений и способов деятельности по междисциплинарному кругу вопросов;
• обеспечивают овладение комплексной образовательной процедурой, имеющей личностно-деятельностный характер.
Образовательная компетенция - это совокупность взаимосвязанных смысловых ориентации, знаний, умений, навыков и опыта деятельности ученика, необходимых, чтобы осуществлять личностно и социально-значимую продуктивную деятельность по отношению к объектам реальной действительности.
Коммуникативная компетенция включает знание необходимых языков, способов взаимодействия с окружающими и удалёнными людьми и событиями, навыки работы в группе, владение различными социальными ролями в коллективе. Ученик должен уметь представить себя, написать письмо, анкету, заявление, задать вопрос, вести дискуссию, читать и понимать различные тексты, адекватно воспринимать содержащуюся в них информацию, строить на этой основе свои высказывания  и др. Чтобы освоить эту компетенцию в учебном процессе, фиксируется необходимое и достаточное количество реальных объектов коммуникации и способов работы с ними в рамках каждого изучаемого предмета или образовательной области [24, с.7].
Коммуникативная компетентность рассматривается как система внутренних ресурсов, необходимых для построения эффективной коммуникации в определённом круге ситуаций личностного взаимодействия. Компетентность в общении имеет несомненно инвариантные общечеловеческие характеристики и в тоже время характеристики, исторически и культурно обусловленные.

Компетентность в общении предполагает готовность и умение строить контакт на разной психологической дистанции – и отстранённой, и близкой. Компетентность во всех видах общения заключается в достижении трёх уровней адекватности партнёров – коммуникативной, интерактивной и перцептивной. Следовательно, можно говорить о различных видах компетентности в общении. Личность должна быть направлена на обретение богатой многообразной палитры психологических позиций, средств, которые помогают полноте самовыражения партнёров, всем граням их адекватности – перцептивной, коммуникативной, интерактивной.

Реализация личностью своей субъективности в общении связана с наличием у неё необходимого уровня коммуникативной компетентности.

Коммуникативная компетентность складывается из способностей:

1. Давать социально-психологический прогноз коммуникативной ситуации, в которой предстоит общаться; 

2. Социально-психологически программировать процесс общения, опираясь на своеобразие коммуникативной ситуации; 

3. Осуществлять социально-психологическое управление процессами общения в коммуникативной ситуации [38].

Прогноз формируется в процессе анализа коммуникативной ситуации на уровне коммуникативных установок. Коммуникативная установка партнёра – это своеобразная программа поведения личности в процессе общения. Уровень установки может прогнозироваться в ходе выявления предметно-тематических интересов партнёра, эмоционально-оценочных отношений к различным событиям, отношения  к форме общения, включенности партнёров в систему коммуникативного взаимодействия. Это определяется в ходе изучения частоты коммуникативных контактов, типа темперамента партнёра, его предметно-практических предпочтений, эмоциональных оценок форм общения [34, 38].

При таком подходе к характеристике коммуникативной компетентности целесообразно рассмотреть общение как системно-интегрирующий процесс, который имеет следующие составляющие [38].

· Коммуникативно-диагностическую (диагностика социопсихологической ситуации в условии будущей коммуникативной деятельности, выявление возможных социальных, социально-психологических и других противоречий, с которыми возможно предстоит столкнуться личности в общении) 

· Коммуникативно-программирующую (подготовка программы общения, разработка текстов для общения, выбор стиля, позиции и дистанции общения )
· Коммуникативно-организационную (организация внимания партнёров по общению, стимулирование их коммуникативной активности и т.д.) 

· Коммуникативно-исполнительскую ( диагноз коммуникативной ситуации, в которой разворачивается общение личности, прогноз развития этой ситуации, осуществляемый по заранее осмысленной индивидуальной программе общения).

Коммуникативная компетентность как знание норм и правил общения, владения его технологией, является составной частью более широкого понятия “коммуникативный потенциал личности” [38].

Коммуникативный потенциал – это характеристика возможностей человека, которые и определяют качество его общения. Он включает наряду с компетентностью в общении ещё две составляющие: коммуникативные свойства личности, которые характеризуют развитие потребности в общении, отношение к способу общения и коммуникативные способности – способность владеть инициативой в общении, способность проявить активность, эмоционально откликаться на состояние партнёров общения, сформулировать и реализовать собственную индивидуальную программу общения, способность к самостимуляции и к взаимной стимуляции в общении [10, 38].

Основными источниками приобретения коммуникативной компетентности являются: соционормативный опыт народной культуры; знание языков общения, используемых народной культурой; опыт межличностного общения в непраздничной сфере; опыт восприятия искусства. Соционормативный опыт – это основа когнитивного компонента коммуникативной компетентности личности как субъекта общения. Вместе с тем реальное бытование различных форм общения, которые чаще всего опираются на соционормативный конгломерат (произвольная смесь норм общения, заимствованных из разных национальных культур, вводит личность в состояние когнитивного диссонанса). А это рождает противоречие между знанием норм общения в разных формах общения и тем способом, который предлагает ситуация конкретного взаимодействия. Диссонанс – источник индивидуально-психологического торможения активности личности в общении. Личность выключается из поля общения. Возникает поле внутреннего психологического напряжения. А это создаёт барьеры на пути человеческого взаимопонимания [38].

Опыт общения занимает особое место в структуре коммуникативной компетентности личности. С одной стороны, он социален и включает интериоризированные нормы и ценности культуры, с другой – индивидуален, поскольку основывается на индивидуальных коммуникативных способностях и психологических событиях, связанных с общением в жизни личности. Динамический аспект этого опыта составляет процессы социализации и индивидуализации, реализуемые в общении, обеспечивающие социальное развитие человека, а также адекватность его реакций на ситуацию общения и их своеобразие. В общении особую роль играет овладение социальными ролями: организатора, участника и т.п. общения. И здесь очень важен опыт восприятия искусства [10].

Искусство воспроизводит самые разнообразные модели человеческого общения. Знакомство с этими моделями закладывает основу коммуникативной эрудиции личности. Обладая определённым уровнем коммуникативной компетентности, личность вступает в общение, имея определённый уровень самоуважения и самосознания. Личность становится персониорицированным субъектом общения. Это означает не только искусство адаптации к ситуации и свободу действий, но и умение организовать личностное коммуникативное пространство и выбрать индивидуальную коммуникативную дистанцию. 

Таким образом, коммуникативная компетентность является необходимым условием успешной реализации личности [34, 38].

1.2. Элективные курсы как одно из средств реализации компетентностного подхода в образовании
Элективные курсы (курсы по выбору) играют важную роль в системе профильного обучения на старшей ступени школы. В отличие от факультативных курсов, элективные курсы обязательны для старшеклассников. 

В соответствии с одобренной Минобразованием России "Концепцией профильного обучения на старшей ступени общего образования" дифференциация содержания обучения в старших классах осуществляется на основе различных сочетаний курсов трех типов: базовых, профильных, элективных. Каждый из курсов этих трех типов вносит свой вклад в решение задач профильного обучения. Однако можно выделить круг задач, приоритетных для курсов каждого типа.

Базовые общеобразовательные курсы отражают обязательную для всех школьников инвариативную часть образования и направлены на завершение общеобразовательной подготовки обучающихся. Профильные курсы обеспечивают углубленное изучение отдельных предметов и ориентированы, в первую очередь, на подготовку выпускников школы к последующему профессиональному образованию. Элективные же курсы связаны, прежде всего, с удовлетворением индивидуальных образовательных интересов, потребностей и склонностей каждого школьника. Именно они по существу и являются важнейшим средством построения индивидуальных образовательных программ, т.к. в наибольшей степени связаны с выбором каждым школьником содержания образования в зависимости от его интересов, способностей, последующих жизненных планов. Элективные курсы как бы "компенсируют" во многом достаточно ограниченные возможности базовых и профильных курсов в удовлетворении разнообразных образовательных потребностей старшеклассников.

Эта роль элективных курсов в системе профильного обучения определяет широкий спектр их функций и задач. 

По назначению можно выделить несколько типов элективных курсов. Одни из них могут являться как бы "надстройкой" профильных курсов и обеспечить для наиболее способных школьников повышенный уровень изучения того или иного учебного предмета. Другие элективы должны обеспечить межпредметные связи и дать возможность изучать смежные учебные предметы на профильном уровне. Примером таких элективных курсов могут служить курсы: "Математическая статистика" для школьников, выбравших экономический профиль, "Компьютерная графика" для индустриально-технологического профиля или "История искусств" для гуманитарного профиля. Третий тип элективных курсов поможет школьнику, обучающемуся в профильном классе, где один из учебных предметов изучается на базовом уровне, подготовится к сдаче ЕГЭ по этому предмету на повышенном уровне. Еще один тип элективных курсов может быть ориентирован на приобретение школьниками образовательных результатов для успешного продвижения на рынке труда. Примером подобных курсов могут служить курсы "Делопроизводство" или "Деловой английский язык", курсы по подготовке к работе в сфере обслуживания и т.д. Наконец, познавательные интересы многих старшеклассников часто могут выходить за рамки традиционных школьных предметов, распространяться на области деятельности человека вне круга выбранного ими профиля обучения. Это определяет появление в старших классах элективных курсов, носящих "внепредметный" или "надпредметный" характер. Примером подобных курсов могут служить элективы типа "Основы рационального питания" или "Подготовка автолюбителя". 

Оценивая возможность и педагогическую целесообразность введения тех или иных элективных курсов, следует помнить и о таких важных их задачах, как формирование при их изучении умений и способов деятельности для решения практически важных задач, продолжение профориентационной работы, осознание возможностей и способов реализации выбранного жизненного пути и т.д. Данные особенности элективных курсов делают их важным средством реализации компетентностного подхода в образовательном процессе.
Элективные курсы реализуются в школе за счет времени, отводимого на компонент образовательного учреждения. Вводя в школьное образование элективные курсы,  необходимо учитывать, что речь идет не только об их программах и учебных пособиях, но и о всей методической системе обучения этим курсам в целом. Ведь профильное обучение - это не только дифференцирование содержания образования, но, как правило, и по-другому построенный учебный процесс.

Именно поэтому в примерных учебных планах отдельных профилей в рамках времени, отводимого на элективные курсы, предусмотрены часы в 10-11 классах на организацию учебных практик, проектов, исследовательской деятельности. Эти формы обучения, наряду с развитием самостоятельной учебной деятельности обучающихся, применением новых методов обучения (например, дистанционного обучения, учебных деловых игр и т.д.), станут важным фактором успешного проведения занятий по элективным курсам.

Особую роль в успешном внедрении элективных курсов сыграет подготовка учебной литературы по этим курсам. Создание элективных курсов - важнейшая часть обеспечения введения профильного обучения. 

В концепции профильного обучения на старшей ступени общего образования, утвержденной приказом Минобразования России от 18.07.02 № 2783, обозначены цели перехода к профильному обучению, среди которых выделим цель создания условий для существенной дифференциации содержания обучения старшеклассников с широкими и гибкими возможностями построения школьниками индивидуальных образовательных программ. С этой целью помимо профильных общеобразовательных предметов вводятся элективные курсы - обязательные для посещения по выбору учащихся (19, с. 6 (.

Набор профильных и элективных курсов на основе базовых общеобразовательных предметов составит индивидуальную образовательную траекторию для каждого школьника. Элективные курсы реализуются за счет школьного компонента и могут выполнять несколько функций: дополнять содержание профильного курса, развивать содержание одного из базовых курсов, удовлетворять разнообразные познавательные интересы школьников, выходящих за рамки выбранного им профиля. Элективные курсы могут выполнить еще одну важную функцию - явиться полигоном для создания и экспериментальной проверки нового поколения учебных материалов.

Можно  выделить следующие типы элективных курсов(32, с.15 ( :
I. Предметные курсы, задача которых - углубление и расширение знаний по предметам, входящих в базисный учебный школы.

В свою очередь, предметные элективные курсы можно разделить на несколько групп.

1. Элективные курсы повышенного уровня, направленные на углубление того или иного учебного предмета, имеющие как тематическое, так и временное согласование с этим учебным предметом. Выбор такого элективного курса позволит изучить выбранный предмет не на профильном, а на углубленном уровне. В этом случае все разделы углубляются курса более или менее равномерно. 

2. Элективные спецкурсы, в которых углубленно изучаются отдельные разделы основного курса, входящие в обязательную программу данного предмета. В элективных курсах этого типа выбранная тема изучается более глубоко, чем это возможно при выборе элективного курса типа " курс повышенного уровня".

3. Элективные спецкурсы, в которых углубленно изучаются отдельные разделы основного курса, не входящие в обязательную программу данного предмета. 

4. Прикладные элективные курсы, цель которых - знакомство учащихся с важнейшими путями и методами применения знаний на практике. 
5. Элективные курсы, посвященные изучению методов познания природы. 
6. Элективные курсы, посвященные истории предмета, как входящего в учебный план школы (история физики, биологии, химии, географических открытий), так и не входящего в него (история астрономии, техники, религии и др.). 

7. Элективные курсы, посвященные изучению методов решения задач (математических, физических, химических, биологических и т.д.), составлению и решению задач на основе физического, химического, биологического эксперимента.

II. Межпредметные элективные курсы, цель которых - интеграция знаний учащихся о природе и обществе. В профильной школе такие курсы могут выполнять двоякую функцию:

· быть компенсирующим курсом для классов гуманитарного и социально-экономического профилей: 

· быть обобщающим курсом для классов естественнонаучного профиля. Примером такого обобщающего элективного курса может быть: "Эволюция естественнонаучной картины мира".

III. Элективные курсы по предметам, не входящим в базисный учебный план.

Это курсы, посвященные психологическим, социальным, психологическим культурологическим, искусствоведческим проблемам. Приведем примеры таких курсов: "Введение в современные социальные проблемы", "Психология человека и человеческого общества", "Эффективное поведение в конфликте", "География человеческих перспектив", "На перекрестке двух культур (немецкий)", "Условия успешной коммуникации", "Искусство анализа художественного текста", "Русский язык в диалоге культур", "Информационная культура и сетевой этикет школьника", "Основы журналистского мастерства", "Основы дизайна", "Проблемы экологии", "Вопросы менеджмента и маркетинга" и др.

Поиски путей оптимизации содержания учебных предметов, обеспечения его соответствия меняющимся целям образования могут привести к новым подходам к структурированию содержания учебных предметов. Традиционный подход основывается на логике базовой науки. Другой подход может заключаться в отборе проблем, явлений, процессов, ситуаций, изучение которых соответствовало бы познавательным запросам учащихся. Такой подход может способствовать формированию учащихся как субъектов образовательной деятельности. С другой стороны, нельзя забывать о главной задаче российской образовательной политики - обеспечения современного качества образования на основе сохранения его фундаментальности и соответствия актуальным и перспективным потребностям личности, общества и государства. Таким образом, современная школа не должна отказываться от ЗУНов, но считать приоритетным направлением деятельности компетентностный подход, призванный способствовать развитию школьников, научить их решать учебные и жизненные проблемы, научить учиться.

Ожидания учащихся в большинстве случаев будут связаны с достижением некоторых метапредметных результатов (например, с освоением способов анализа информации, способов конструирования сообщения, способов совместной деятельности, навыков решения проблем и т.д.). В учебниках по элективным курсам возможно и весьма желательно использовать аппарат обращения к внешкольным источникам информации (включая компьютерные сети) и к образовательному опыту, приобретенному вне рамок школы (дополнительное образование, самообразование, социально-творческая деятельность) ( 33, с.142 ( 
Возможно также создание учебных пособий по элективным курсам в виде набора модулей, что позволило бы определять содержание программы по этим курсам с участием учащихся. Такими модулями могут быть элективные спецкурсы, рассчитанные на 17-34 часа. Это позволит в течение учебного года глубоко изучить 2-4 темы дополнительно к профильному курсу. Такой вариант изучения профильного и элективного курса позволит сочетать системность знаний по предмету с глубоким изучением отдельных тем курса, выбранных самими учениками. Подобная практика применяется в школах, работающих по учебным планам международного бакалавриата (IB).

При изучении элективных курсов наиболее наглядно проявляется тенденция развития современного образования, заключающаяся в том, что усвоение предметного материала обучения из цели становится средством такого эмоционального, социального и интеллектуального развития ребенка, которое обеспечивает переход от обучения к самообразованию. 

1.3. Психолого-педагогические особенности старшеклассников.
Старший школьный возраст — 14—17 лет, таким образом, он охватывает 2 периода онтогенеза: подростковый возраст и раннюю юность. В концепции Д.Б.Эльконина подростковый возраст, как всякий новый период, связан с новообразованиями, которые возникают из ведущей деятельности предшествующего периода. Учебная деятельность производит «поворот» от направленности на мир к направленности на самого себя, на осознание своих интересов, своих личностньих особенностей. Этим объясняется появление в этом возрасте интереса к определенным областям знаний, которые пригодятся в дальнейшем обучении. Результаты исследований психологов показывают, что взрослость подростка субъективно связывается им не с подражанием, а с приобщением к миру взрослых, с появлением у него чувства социальной ответственности как возможности и необходимости отвечать за себя и за общее дело. Стремление стать взрослым является одной из форм проявления самосознания подростка. Это чувство выражает новую жизненную позицию подростка по отношению к себе, людям и миру, определяет специфическое направление и содержание его социальной активности, систему новых стремлений и аффективных реакций. Он сам хочет принимать решения, начинает активно отстаивать свои взгляды, мысли, суждения.(47)

Так, Л.С.Выготский отмечал 2 новообразования этого возраста - развитие рефлексии и на её основе самосознания. «Развитие рефлексии не ограничивается только внутренними изменениями самой личности, - писал он, - в связи с возникновением самосознания для ребенка становится возможным и неизмеримо более глубокое и широкое понимание других людей.»(13)

Д.И.Фельдштейн считает центральным в личности старшеклассника активное стремление к занятию новой социальной позиции, осознание своего «я» и утверждение во взрослом мире. Также значимым показателем социального развития он считает интересы растущих людей, в которых выражается направленность личности, ее интеллектуальная и эмоциональная активность.(47)

Таким образом, на основании имеющихся в литературе данных, можно сделать вывод, что в старшем школьном возрасте формируется новый уровень самосознания на основе рефлексии, характерной чертой которого является появление у подростка способности и потребности познать самого себя, как личность, обладающую присущими именно ей, в отличие от всех других, качествами. Это порождает у ребенка стремление к самоутверждению, самовыражению (т.е. стремление проявлять себя в тех качествах личности, которые он считает ценными) и самовоспитанию.

Главным в социальной ситуации развития является формирование особой деятельности общения, основным содержанием которой, по мнению Д.Б.Эльконина, является другой человек, с которым устанавливаются определенные отношения.(48) Обращенность подростка на себя, на свои качества, осознание себя как личности, включенной в разнообразие человеческих отношений, выдвигает на передний план такую движущую силу, как общение. Именно общение в самых различных ситуациях приобретает в подростковом возрасте значение «главного дела» - ведущей деятельности. В общении осуществляется отношение к человеку как человеку. Как раз здесь происходит усвоение моральных норм, осваивается система моральных ценностей, формируются чувства, привычки, закрепляется характерный для личности способ решения проблем, происходит становление интересов и формирование мировоззрения. (20)

Одна из главных тенденций возраста — переориентация общения с родителей, учителей и вообще старших на ровесников.

В связи с накоплением опыта и, следовательно, продвижением в общем

психическом развитии к старшим классам у подростка формируются новые, более широкие интересы, появляются различные увлечения и возникает стремление занять более самостоятельную позицию. 
Л. С. Выготский подробно рассматривал проблему интересов в переходном возрасте, называя ее «ключом ко всей проблеме психологического развития человека». Он писал, что все психические функции человека на каждой ступени развития действуют не бессистемно, не автоматически и не случайно, а в определенной системе, направляемые конкретными, отложившимися в личности стремлениями, впечатлениями, интересами.

Главное внимание исследователи сосредотачивают на развитии мотивационной сферы личности: определения своего места в жизни, формирование мировоззрения и его влиянии на познавательную деятельность, самосознание и моральное сознание.

Благодаря интенсивному интеллектуальному развитию появляется склонность к самоанализу: впервые становится возможным самовоспитание. У подростка складываются разнообразные образы «я>, первоначально изменчивые, подверженные внешним влияниям. К концу подросткового периода, то есть как раз в старших классах, они интегрируются в единое целое, образуя на границе с ранней юностью «Я-концепцию», которую можно считать центральным новообразованием. Развитие личностной рефлексии, новый уровень мышления и становление типов характера обусловливают новый этап в развитии мотивации, которая теперь возникает на основе сознательно поставленной цели и сознательно принятого намерения; позволяет осознавать нравственные и духовно-нравственные ценности; становление типов характера способствует осознанию направленности личности.

Исходя из данных возрастной психологии, можно сделать вывод, что самораскрьггие старшеклассника актуализируется в ситуации неопределенности, затруднительности самостоятельного решения, то есть в какой-то проблемной ситуации. Адаптирующемуся человеку должна быть свойственна интеллектуальная активность. Мерой ее может служить интеллектуальная инициатива, понимаемая как продолжение мыслительной деятельности за пределами ситуативной заданности.

Существуют три качественных уровня интеллектуальной активности:

• стимульно-продуктивный (человек при самой добросовестной и энергичной работе остаётся в рамках заданного или первоначально найденного способа решения);

• эвристический (человек проявляет в той или иной степени интеллектуальную активность, не стимулированную ни внешними факторами, ни субъективной оценкой неудовлетворенности результатами деятельности);

• высший уровень интеллектуальной деятельности - креативный (человеком при решении возникших проблем движет внутренняя мотивация, он осознаёт необходимость её решения);

Главный барьер на пути к творчеству - это деформация мотивационной структуры личности. Именно поэтому процесс преподавания следует построить таким образом, чтобы высокий уровень интеллектуальной активности личности сочетался с определённой мотивацией и высокими нравственными установками.

ПРАКТИЧЕСКАЯ РЕАЛИЗАЦИЯ ПРОЕКТА
2.1. Программа элективного курса по русскому языку и литературе

для 10 -11 классов «Мастерская литературной критики» 
Министерство образования Российской Федерации

МОУ «Старокутлумбетьевская средняя общеобразовательная школа»

Утверждена на заседании педагогического совета школы, 

приказ №5 от 20.05.2004 г.

Программа элективного курса 
по русскому языку и литературе для 9 – 11 классов общеобразовательных школ

«Мастерская литературной критики»

(учимся писать рецензии и сочинения по прочитанному тексту)

Автор программы:

Салимова Галия Фасиховна, 
учитель русского языка и литературы первой квалификационной категории 

с. Старокутлумбетьево

Пояснительная записка.

Программа рассчитана на 35 часов, 1 час в неделю.

      Предлагаемый курс имеет большое значение для формирования у обучающихся готовности к творческой преобразующей деятельности, приобщения школьников к работе над книгой и другими источниками знаний, способствует формированию интереса к литературному творчеству и развитию аналитических и литературно-творческих способностей

     Целью данного курса является создание условий для формирования и развития у учащихся:

· интереса к изучению русской словесности; 

· умения самостоятельно приобретать и применять знания; 

· творческих способностей, позволяющих воспринимать и анализировать    чужой текст и создавать на этой основе свой; 

· коммуникативной компетентности учащихся;

· повышения уровня речевого развития обучающихся.                                                         

       Предполагаемые результаты работы:

    1. Учащиеся должны прочно усвоить  знания о типах и стилях речи, видах речи, строении текста, о теме, идее, жанре текста, о функциональных возможностях языковых средств, о ряде литературоведческих понятий, о рецензии и эссе как о жанрах литературной критики.                                                                                                                                                                                           

     2.  В процессе обучения учащиеся должны приобрести  следующие конкретные умения и навыки:                                                                                                                                             
· анализировать тексты различных типов и стилей;

· интерпретировать результаты анализов; 

· трактовать частные темы и передавать в форме рецензии, эссе и сочинения по прочитанному тексту индивидуальные впечатления и соображения, связанные с нею.

       Особенностью содержания курса является то, что он не отражает какого–либо одного специального раздела науки о языке. Он опирается на данные таких филологических дисциплин и чисто прикладных предметов, как синтаксис текста, стилистика, литературное редактирование, культура речи и пр.  Кроме того, курс предполагает синтез аналитической и литературно-творческой деятельности учащихся, что очень важно для формирования у них  самостоятельности мышления и развития творческих способностей.

       Курс обеспечен учебными и вспомогательными материалами. В школьной библиотеке имеются пособия для учащихся: «Развивайте дар слова» под редакцией Т.А. Ладыженской, «Развитие речи: теория и практика обучения» под редакцией В.И.Капинос, Н.Н.Сергеевой, «Сочинения разных жанров в старших классах» под редакцией Т.А.Калгановой, широкий выбор разнообразных текстов для анализа как материал для работы над рецензией.

      При работе по изучению курса возможны следующие виды деятельности учащихся: 

· самостоятельные наблюдения над текстом, его анализ; 

· составление текстов, передающих результаты анализа текста и трактующих предложенную в нем тему;   

· совершенствование рукописи с определенной точки зрения, коллективное или самостоятельное редактирование;  

· рецензирование, в том числе и взаимное рецензирование выполненных учащимися работ; 

· сообщения учащихся как результат проведенных наблюдений над произведением писателя.

        Ученик получает зачет при условии выполнения не менее 3 обязательных  работ (рецензий или эссе), представленных в установленный срок с соблюдением всех требований к жанру.

        Дополнительные баллы выставляются за качественно выполненное по собственной инициативе задание и за инициативную публичную презентацию своей работы в школе и за ее пределами (участие в научной конференции, публикации и т. д.)

       Динамика интереса учащихся будет прослеживаться с помощью анкетирования на первом и последнем занятии, собеседований в процессе работы после выполнения каждого вида обязательных работ (3 раза за цикл обучения).

        В конце изучения курса предполагается проведение итоговой конференции с сопутствующей выставкой работ учащихся. 

         Критерии оценивания 

творческих работ учащихся (рецензий).

	№
	      Критерии оценивания
	Баллы

	
	Содержание сочинения - рецензии
	

	1
	Анализ содержания исходного текста.
	

	
	А) Основные мысли исходного текста поняты верно и отражены полно.
	2

	
	Б) Основные мысли исходного текста поняты верно, но отражены неполно.
	1

	
	В) Основные мысли исходного текста не отражены.
	0

	2
	Анализ формы исходного текста.
	

	
	А) Характерные для исходного текста языковые средства отмечены практически все.
	2

	
	Б)  Языковые средства отмечены не полностью, выделены только некоторые.
	1

	
	В) Языковые средства не выявлены.
	0

	3
	Отражение личностной позиции ученика.
	

	
	А) Личностная позиция ученика выражена и аргументирована.
	2

	
	Б) Личностная позиция выражена, но не аргументирована.
	1

	
	В) Личностная позиция ученика не выражена.
	0

	
	Речевое оформление сочинения.
	

	1
	Композиционная стройность.
	

	
	А) Работа отличается композиционной стройностью, логичностью, последовательностью изложения мыслей.
	2

	
	Б) В работе имеются отдельные нарушения указанных выше критериев.
	1

	
	В)  Изложение мыслей непоследовательное, хаотичное.
	0

	2
	Богатство речи.
	

	
	А) Работа отличается богатством словаря, разнообразием грамматических форм.
	2

	
	Б) В работе имеются отдельные нарушения данных критериев.
	1

	
	В) Работа учащегося отличается бедностью словаря и грамматического строя речи.
	0

	
	Грамотность.
	

	1
	Орфографические ошибки.
	

	
	А) Нет
	3

	
	Б)1-2
	2

	
	В)3-4
	1

	
	Г) Более 4
	0

	2
	Пунктуационные ошибки.
	

	
	А) нет или 1
	3

	
	Б) 2
	2

	
	В) 3-4
	1

	
	Г) Более 4
	0

	3
	Грамматические ошибки.
	

	
	А) Нет или 1
	3

	
	Б) 2
	2

	
	В) 3-4
	1

	
	Г) Более 4
	0

	4
	Речевые недочеты.
	

	
	А) 1-2
	3

	
	Б) 3-4 
	2

	
	В) 5
	1

	
	Г) Более 5
	0


Критерии оценивания сочинения по прочитанному тексту.
	№ п\п
	Критерии оценивания. 
	Баллы

	1
	Содержание сочинения
	

	К1
	Формулировка проблем исходного текста.
	

	
	Ученик (в той или иной форме) верно сформулировал одну из проблем исходного текста. Фактических ошибок, связанных с пониманием и формулировкой проблемы,  нет.
	1

	
	Ученик не смог верно сформулировать ни одной из проблем исходного текста.
	0

	К2
	Комментарий к сформулированной проблеме исходного текста
	

	
	Сформулированная учеником проблема прокомментирована. Фактических ошибок, связанных с пониманием исходного текста, в комментариях нет.
	2

	
	Сформулированная учеником проблема прокомментирована, но допущена 1 фактическая ошибка в комментариях, связанных с пониманием проблемы исходного текста.
	1

	
	Сформулированная учеником проблема не прокомментирована, 

или допущено более 1 фактической ошибки в комментариях, связанных с пониманием исходного текста,

или прокомментирована другая, не сформулированная проблема,

или в качестве комментариев дан простой пересказ текста или его фрагмента,

или в качестве комментариев цитируется большой фрагмент исходного текста.
	0

	К3
	Отражение позиции автора исходного текста.
	

	
	Ученик верно сформулировал позицию автора исходного текста по прокомментированной проблеме. Фактических ошибок, связанных с пониманием позиции автора исходного текста, нет
	1

	
	Позиция автора исходного текста экзаменуемым сформулирована неверно,

Или позиция автора исходного текста не сформулирована.
	0

	К4
	Аргументация учеником собственного мнения по проблеме
	

	
	Ученик выразил свое мнение по проблеме, поставленной автором текста (согласившись или не согласившись с позицией автора), аргументировал его (привел не менее 2 аргументов), опираясь на знания, жизненный или читательский опыт.
	2

	
	Ученик выразил свое мнение по проблеме, поставленной автором текста, аргументировал его (привел 1 аргумент), опираясь на знания, жизненный или читательский опыт.
	1

	
	Ученик сформулировал свое мнение по проблеме, поставленной автором текста (согласившись или не согласившись с позицией автора), но не аргументировал его 

или мнение ученика лишь формально заявлено (например, «Я согласен / не согласен с автором)

 или вообще не отражено в работе.
	0

	2.
	Речевое оформление сочинения
	

	К5
	Смысловая цельность, речевая связность и последовательность сочинения
	

	
	Работа характеризуется смысловой цельностью, речевой связностью и последовательностью изложения:

- логические ошибки отсутствуют, последовательность изложения не нарушена;

- в работе нет нарушений абзацного членения текста.
	2

	
	Работа характеризуется смысловой цельностью, речевой связностью и последовательностью изложения, 

но допущена 1 логическая ошибка 

и \ или в работе имеется 1 нарушение абзацного членения текста.
	1

	
	В работе просматривается коммуникативный замысел, 

но допущено более 1 логической ошибки; 

и \ или имеются 2 случая нарушения абзацного членения текста.
	0

	К6
	Точность и выразительность речи
	

	
	Работа характеризуется точностью выражения мысли, разнообразием использованных грамматических форм.
	2

	
	Работа характеризуется точностью выражения мысли,

 но прослеживается однообразие грамматического строя речи
	1

	
	Работа отличается бедностью словаря, однообразием грамматического строя речи.
	0

	3.
	Грамотность
	

	К7
	Соблюдение орфографических норм
	

	
	Орфографических ошибок нет (или 1 негрубая ошибка)
	2

	
	Допущена 1 ошибка
	1

	
	Допущено более 1  ошибки.
	0

	К8
	Соблюдение пунктуационных норм
	

	
	Пунктуационных ошибок нет (или 1 негрубая ошибка)
	2

	
	Допущены 1-2 ошибки
	1

	
	Допущено более 2  ошибок.
	0

	К9
	Соблюдение языковых норм
	

	
	Грамматических ошибок нет
	2

	
	Допущены 1-2 ошибки
	1

	
	Допущено более 2  ошибок.
	0

	К10
	Соблюдение речевых норм
	

	
	Допущено не более 1 речевой ошибки
	2

	
	Допущены 2-3 ошибки
	1

	
	Допущено более 3 ошибок
	0

	К11
	Соблюдение этических норм
	

	
	Этические ошибки в работе отсутствуют
	1

	
	Допущены этические ошибки (1 и более)
	0

	К12
	Соблюдение фактологической точности
	

	
	Фактические ошибки в фоновом материале отсутствуют
	1

	
	Допущены фактические ошибки (1 и более) в фоновом материале
	0

	
	Максимальное количество баллов за всю работу 
	20


Содержание программы.

1. Литературная критика и ее жанры. Отзыв, рецензия, эссе, литературно-критическая статья. (2ч.)
   Отзыв как оценка книги, статьи, передающая личное мнение пишущего о ее содержании, теме, идее.

    Рецензия как письменный анализ, отзыв, содержащий критическую оценку произведения.

    Эссе как прозаическое произведение свободной композиции, трактующее частную тему и передающее индивидуальные соображения, связанные с ней.

    Сочинение по прочитанному тексту как новый вид аналитической работы с текстом.
    Литературно-критическая статья как жанр критики, дающий полный и всесторонний анализ особенностей художественного произведения и содержащий его критическую оценку.

     Особенности жанров литературной критики.

2.Текст как исходный материал для создания литературно-критической работы. (2 ч.)

         Текст и его признаки. Композиция текста. Тема и микротема. Проблематика текста. Абзац. Способы       связи предложений в тексте (параллельная и цепная). Виды текстов в зависимости от типов речи. 

          3.Рецензирование текстов, относящихся к различным типам речи.

А) Тексты – описания. (7ч.)

         Композиция описания. Жанры описания. Описание предмета, местности. Портрет. Характеристика. Устав. Правила. Географическое описание. Очерк. Статья в словаре, справочнике. Пейзаж. Ода. Гимн

        Лексические, морфологические, синтаксические, стилистические особенности основных жанров описания.

       Функциональные возможности языковых средств в описаниях.

        Рецензирование описаний различных жанров

Б) Тексты повествовательного характера. (7ч.)

Композиция повествования. Жанры повествования. Дружеское письмо. Дневниковые записи. Анекдот. Деловое письмо. Инструкция. Докладная. Биография. Протокол. Программа. Научный отчет. Очерк. Репортаж. Рассказ.  Повесть.          Басня. Быль. Сказка. 

Лексические, морфологические, синтаксические, стилистические особенности основных жанров повествования.

Функциональные возможности языковых средств в повествованиях. 

Рецензирование текстов различных жанров. 

В) Тексты – рассуждения. (7ч.)

   Композиция рассуждения. Жанры рассуждений. Спор. Объяснение. Объяснительная записка. Опровержение. Ходатайство. Научная статья. Монография. Диссертация. Лекция. Отзыв. Речь на митинге, собрании. Рецензия. Эссе.  Литературно- критическая статья. Философский трактат. 

    Лексические, морфологические, синтаксические, стилистические особенности основных жанров рассуждений. 

    Функциональные возможности языковых средств в рассуждениях. 

    Рецензирование текстов- рассуждений.  

4. Совершенствование написанного. (2ч.)

    Работа мастеров слова над совершенствованием написанного. Приемы правки рукописи. 

5. Рецензирование  текстов смешанного характера. (6ч.)

    Анализ текстов. Рецензирование текстов смешанного характера. 

6. Итоговые занятия. (2ч.)

     Итоговое  повторение. 

Тематическое планирование по курсу.
	№

п№ п\п
	Тема
	Кол-во часов
	В том числе на



	
	
	
	Изучение 

теорети-

ческого материала и прак- тические работы
	Семинары и конфе-ренции
	Твор-ческие

работы учащихся 

	
	1. Литературная критика и ее жанры.
	2ч.
	
	
	

	11-2
	Отзыв, рецензия, эссе как жанры литературной критики. Особенности жанров  литературной критики. Сочинение по прочитанному тексту как новый вид аналитической работы.
	
	2ч.
	
	

	
	2. Текст как исходный материал для создания литературно – критической работы.
	2ч.
	
	
	

	33-4
	Текст и его признаки. Тема и микротема. Проблематика текста. Композиция текста. Абзац. Способы связи предложений в тексте. 
	
	2ч.
	
	

	
	3. Создание сочинений по прочитанному тексту, рецензий и эссе по текстам, относящимся к различным типам речи. 
	
	
	
	

	
	А) Создание сочинений по прочитанному тексту, рецензий и эссе  по текстам описательного характера.
	7ч.
	
	
	

	4.5   5.
	Тексты – описания. Композиция описания. Жанры описаний.
	
	1ч.
	
	

	66.
	Лексические, морфологические, синтаксические, стилистические особенности описаний.
	
	1ч.
	
	

	77.
	Функциональные возможности языковых средств в описаниях.
	
	1ч.
	
	

	88.
	Анализ текстов описательного характера.
	
	1ч.
	
	

	99-11.
	Создание сочинений по прочитанному тексту, рецензий и эссе на тексты- описания.
	
	
	
	3ч.

	
	Б) Создание рецензий, эссе  и сочинений по прочитанным текстам повествовательного характера.
	
	
	
	

	112.
	Тексты – повествования. Композиция повествования. Жанры повествования.
	
	1 ч.
	
	

	113. 
	Лексические, морфологические, синтаксические, стилистические особенности различных жанров повествования.
	
	1ч.
	
	

	114.
	Функциональные возможности языковых средств в текстах – повествованиях. 
	
	1ч.
	
	

	115.
	Анализ текстов – повествований.
	
	1ч.
	
	

	116 –18.
	Создание сочинений по прочитанному тексту, рецензий и эссе на тексты- повествования.
	
	
	3ч.
	

	
	В) Создание сочинений по прочитанному тексту, рецензий и эссе на тексты- рассуждения.
	7ч.
	
	
	

	119.
	Тексты – рассуждения. Композиция рассуждения. Тезис, аргументы, выводы.
	
	1ч.
	
	

	220.
	Жанры рассуждений. Языковые особенности текстов – рассуждений.
	
	1ч.
	
	

	221.
	Функциональные возможности языковых средств в рассуждениях.
	
	1ч.
	
	

	222.
	Анализ текстов – рассуждений.
	
	1ч.
	
	

	223 – 25.
	Создание сочинений по прочитанному тексту, рецензий и эссе на тексты- рассуждения.
	
	
	
	3ч.

	
	4. Совершенствование написанного.
	2ч.
	
	
	

	226 –27.
	Работа мастеров слова над совершенствованием написанного. Приемы правки рукописи.
	
	
	2ч.
	

	
	5. Создание сочинений по прочитанному тексту, эссе и рецензий  на тексты смешанного характера.
	6ч.
	
	
	

	228-29.
	Анализ текстов смешанного характера.
	
	2ч
	
	

	330 –33. 
	Создание сочинений по прочитанному тексту, эссе и рецензий  на тексты смешанного характера.
	
	
	
	4ч.

	
	6. Итоговые занятия.
	2ч.
	
	
	

	334– 35.
	Итоговая конференция. Выставка – обсуждение творческих работ учащихся.
	
	
	2ч.
	

	
	                           Итого
	35ч.
	
	
	

	
	          Из них на изучение теоретического материала и анализ текстов
	18ч.
	
	
	

	
	          На творческие работы
	13ч.
	
	
	

	
	          На проведение семинаров, конференций
	4ч.
	
	
	


                               Методические рекомендации.

                При работе по изучению курса большое место должны занимать приемы обучения, стимулирующие литературное творчество, развивающие творческое воображение и внимание к слову, например, проблемное изложение преподавателем теоретического материала, самостоятельное решение учащимися различных задач проблемного и творческого характера, исследование учащимися художественного текста, коллективное и самостоятельное редактирование текстов, взаимное рецензирование и т. п. Целесообразно использование различных технических средств, в частности, магнитофона, для фиксации устных ответов и их обсуждения. Подготовленные учащимися работы можно использовать для выпуска бюллетеней, рукописных журналов, сборников, т. е. делать их достоянием всех учащихся.  

         Необходимо, чтобы во время аналитической работы каждый ученик мог зрительно воспринимать текст и задания к нему. Поэтому при проведении занятий желательно иметь достаточное количество экземпляров пособий для учащихся или же заранее отпечатанных текстов и заданий к ним.

                                        Текст и  его строение.

         При работе с текстом следует обращать внимание прежде всего на признаки текста, типы и средства связи между его частями. Целесообразно вспомнить, что такое текст, каковы его основные признаки. Необходимо сразу же приступить к практической работе по анализу текста. Материалом послужит текст, взятый из произведения, изучаемого в данный период на уроке литературы.

         Одновременно с осмыслением понятия текст, определением его темы, основной мысли, выявлением средств связи между его частями и нахождением ключевых  слов – понятий может быть проведена работа по разделению текста на части, выделению микротем, сжатию текста, составлению плана и т. п. Для работы по выявлению средств цепной связи можно взять отрывок из учебника по литературе – очерк жизни и творчества  того или иного писателя. При составлении плана в нем окажутся слова, служащие средством цепной межфразовой связи: имя писателя и   заменяющие его слова. Далее предлагается для анализа текст, содержащий элементы параллельной связи. После этого можно предложить учащимся описать какое – нибудь событие, пользуясь средствами параллельной связи.

                                        Абзац.

         Работу по теме следует начинать с анализа структуры абзаца. Учащиеся находят абзацный зачин и комментирующую часть в каждом из абзацев предложенного для анализа текста, выписывают абзацные зачины и делают вывод о том, что основные фразы абзацев логически однородны, взаимосвязаны и составляют единое целое. При наблюдении над текстом выявляется, что искусственное перемещение абзаца нарушает логику повествования. Для самостоятельной работы предлагается составить небольшой текст из 3 – 4 абзацев, соблюдая правила построения абзаца, и установить логическую и грамматическую связь между предложениями и абзацами.

                                          Типы речи.

          К 9 классу учащиеся знают 3 типа речи: повествование, описание, рассуждение. После повторения характерных особенностей каждого типа речи и сопоставления текстов разных типов следует перейти к практической работе по анализу конкретных текстов.

                                           Повествование.

         В начале работы учащиеся повторяют типичную композицию повествования: с чего начинается рассказ, какие далее следуют этапы в композиции рассказа, чем он завершается. Хорошо провести работу по наблюдению над развитием действия в одном из рассказов А.П.Чехова. Далее следует остановиться на анализе лексических, морфологических, синтаксических, стилистических особенностей текстов данного типа речи, на выявлении изобразительно – выразительных возможностей различных языковых средств в повествованиях. Целесообразно проведение сопутствующего повторения жанров повествования, относящихся к разным стилям.

                                             Описание.

        Работе по теме можно начать с анализа композиционных особенностей описания природы (пейзажа) в одном из изучаемых по курсу литературы произведений. Внимание учеников обращается на то, что в текстах подобного типа должно быть обеспечено единство изображения, единство взглядов на предмет, а также определенная последовательность в описании: в начале текста писатель дает общее представление об описываемом предмете, далее выделяются его частные признаки, а в последнем предложении выражено авторское отношение к развернувшейся картине. Очень важно предлагать для анализа не только художественное, но и деловое, техническое и научное описания. Необходимо акцентировать внимание на стилистических и жанровых различиях различных видов описания, разнообразных функциональных возможностях языковых средств в них. 

                                            Рассуждение.

        Предварительно повторяется, что такое рассуждение, его отличие от описания и повествования. Для анализа лучше всего брать тексты научно – популярного и публицистического стилей, небольшие по объему, так как в них легко выделяются композиционные элементы: тезис, аргументы, выводы. Анализ текста должен помочь учащимся выявить, насколько убедителен автор, насколько доказательны его аргументы, точны выводы, насколько оправданно использование именно этих языковых средств в тексте и т. п. Такая направленность анализа поможет учащимся в дальнейшем при работе над рецензией.                                   

Отзыв, рецензия, эссе, сочинение по прочитанному тексту.

        Учащиеся должны иметь четкое представление о специфике данных жанров и их взаимосвязи. На первом этапе следует познакомить учащихся с определениями жанров:

     Отзыв – выражение собственного отношения к прочитанному; эмоциональная оценка личного восприятия произведения, впечатления о нем с обоснованием: что в произведении вызвало именно эти чувства и переживания.

      Рецензия – разбор и оценка художественного произведения; жанр критики, литературной и газетно–журнальной публицистики. Задача рецензента – выразить собственные мысли и чувства, возникшие при чтении произведения, рассказать о своих впечатлениях, но на основе элементарных познаний в теории литературы и лингвистике, рассмотреть произведение всесторонне: в целом и в деталях, выразить меру общественного признания произведения.

      Эссе – прозаическое сочинение небольшого объема и свободной композиции, выражающее индивидуальные впечатления и соображения по конкретному поводу или вопросу и не претендующее на исчерпывающий ответ. Оно отличается образностью, афористичностью, парадоксальностью, установкой на разговорную интонацию и лексику. На первом плане – личность автора, его мысли и чувства. Эссе – это размышления по поводу прочитанного, просмотренного.

Сочинение по прочитанному тексту – новый вид аналитической работы с текстом, предполагающий анализ проблематики исходного текста, выявление авторского решения проблемы и содержащий собственную точку зрения пишущего на данную проблему, систему аргументации и выводы.
      На следующем этапе организуется работа с каждым из жанров по отдельности. Можно предложить учащимся отзыв, созданный мастером слова.  После прочтения учащиеся анализируют его (схему анализа можно найти в учебнике по русскому языку для 8 класса под ред. Ладыженской Т.А.)  При знакомстве с жанром рецензии предлагаются для анализа критико- библиографические рецензии, взятые из журналов «Юность», «Вопросы литературы» и др.

       Схема анализа рецензии:

1. Установите жанровую принадлежность текста, определив характерные признаки этого жанра.

2. Какую задачу ставил перед собой автор? Решена ли она?

3. Соблюдены ли принципы рецензирования? Аргументируйте свое мнение.

4. Найдите элементы рецензии в данном тексте.

Затем предлагается творческое задание по вариантам:

1. Напишите рецензию на проанализированный текст.

2. Напишите рецензию на не понравившуюся вам книгу.

3. Проанализируйте рецензию, напечатанную в журнале «Юность».
Аналогичным образом строится работа с жанром эссе: чтение предложенного учителем эссе, его анализ и написание собственного произведения  по поводу той же проблемы, что и в предложенном тексте.

       На заключительном этапе возможен такой вид работы, как взаиморецензирование сочинений, взаимооценивание их по существующим критериям.

       Особое внимание следует уделять формированию умения определять роль языковых средств в рецензируемых текстах. В этом могут помочь следующие задания и упражнения:

        1.    Установите соответствие между стилевой чертой и стилем.

        2.    Установите соответствие между лексическими единицами и стилем.

        3.    Установите стиль текста.

        4.   Какой троп использовал автор для усиления выразительности речи? 

        5.   Какая стилистическая фигура использована в тексте? С какой целью? 

      Включение подобных заданий в работу позволяет формировать у учащихся умение проводить языковой анализ текстов, относящихся к разным типам и стилям речи и создавать на этой основе свою литературно – критическую работу.
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10. Пленкин Н. А. Уроки развития речи. Книга для учителя. М., 1996, 224 стр.

11. Пленкин Н.А. Критерии хорошей речи. РЯШ. – 1978. - №6.

12. Пичугов Ю. С. Обучение сочинениям на свободную тему в 7 – 8 классах. М., 1986, стр. 96 – 105.

13. Сиротинина О.Б. – Современная разговорная речь и её особенности. -  М., 1974.

14.  Стилистика газетных жанров. Под ред. Д.Э.Розенталя. – М., 1981.

15. Узорова О.В., Нефедова Е.А. Практическое пособие по развитию речи. – Киров, 1997.
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1. Введенская Л.А., Баранов М.Т., Гвоздарев Ю.А. – Русское слово. – М., Просвещение, 1983.

2. Борисова,В.А., Мишлимович М.Я. Сочинения на литературную тему в старших классах. – М., 1978.

3. Диденко С.А., Диденко Л.В. Готовимся к сочинению. – М.-Ростов – на Дону, 2004.

4. Ладыженская Т. А., Зепалова Т. С. Развивайте дар слова. Пособие для учащихся. М., 1986, 176 стр.

               4.    Панфилов А.К. Сборник упражнений по стилистике русского   языка. – М., 1989.

               5.    Мартьянова И.А., Сергеева Е.В.   Сочинение: пишем на «отлично». Пособие для старшеклассников и поступающих в вузы. С.-Пб., 2002. 

                 6.   Узорова О.В., Нефедова Е.А. Практическое пособие по развитию речи. – Киров, 1997.

2.2. Результаты апробации программы в условиях общеобразовательной школы 
    Программа проходила апробацию в Старокутлумбетьевской средней общеобразовательной школе на протяжении 3 лет – с 2004 по 2007 год.  
  Работа по апробации программы  была начата с разработки методико-диагностического инструментария и проведения входной педагогической диагностики уровня сформированности коммуникативной компетентности учащихся. При разработке методико-диагностического инструментария рассматривалось эффективное владение обучающимися  такими видами речевой деятельности, как чтение, понимание, адекватное восприятие информации, содержащейся в прочитанном тексте, анализ данной информации и создание на этой основе собственного высказывания (письмо). В качестве критериев сформированности коммуникативной компетентности обучающихся были выделены следующие показатели:

1. Понимание содержания исходного текста.

2. Умение формулировать  проблемы исходного текста
3. Умение комментировать сформулированную проблему исходного текста
4. Понимание и отражение в сочинении позиции автора исходного текста.
5. Умение аргументировать  собственное мнение по проблеме.
6. Умение анализировать форму исходного текста.
7. Речевое оформление сочинения.
8. Смысловая цельность, речевая связность и последовательность сочинения.
9. Точность и выразительность речи.
10. Грамотность (соблюдение орфографических, пунктуационных, грамматических, речевых норм).
11. Соблюдение этических норм.
12. Соблюдение фактологической точности.
По степени сформированности коммуникативной компетентности можно распределить обучающихся по трем группам: обучающиеся с высоким, средним и низким уровнем сформированности коммуникативной компетенции.

Таблица 1

	Критерии оценивания
	Группы обучающихся по уровню сформированности коммуникативной компетентности

	
	1 группа (высокий уровень, общий балл 16-22)
	2 группа (средний уровень, общий балл 10-15)
	3 группа (низкий уровень, общий балл 0-9)

	1. Понимание содержания исходного текста
	Основные мысли исходного текста поняты верно и отражены полно.
	Основные мысли исходного текста поняты верно, но отражены неполно.
	 Основные мысли исходного текста не отражены

	2. Анализ формы исходного текста
	Характерные для исходного текста языковые средства отмечены практически все.
	Языковые средства отмечены не полностью, выделены только некоторые.
	Языковые средства не выявлены.

	3. Отражение личностной позиции ученика 
	Личностная позиция ученика выражена и аргументирована.
	Личностная позиция выражена, но не аргументирована.
	Личностная позиция ученика не выражена.

	4.Композиционная стройность сочинения
	Работа отличается композиционной стройностью, логичностью, последовательностью изложения мыслей.
	 В работе имеются отдельные нарушения указанных выше критериев.
	Изложение мыслей непоследовательное, хаотичное.

	5. Богатство речи
	Работа отличается богатством словаря, разнообразием грамматических форм.
	 В работе имеются отдельные нарушения данных критериев.
	Работа учащегося отличается бедностью словаря и грамматического строя речи.

	6. Соблюдение орфографических норм
	Орфографических ошибок нет.
	Допущено 1-4 ошибки
	Допущено более 4 ошибок

	7. Соблюдение пунктуационных норм
	Пунктуационных

ошибок нет.
	Допущено 1-4 ошибки
	Допущено более 4 ошибок

	8. Соблюдение языковых норм 
	Грамматических ошибок нет.
	Допущено 1-4 ошибки
	Допущено более 4 ошибок

	9. Соблюдение речевых норм
	Речевых ошибок нет.
	Допущено 1-4 ошибки
	Допущено 5 и более ошибок


Таблица 2
	Критерии оценивания
	Группы обучающихся по уровню сформированности коммуникативной компетентности

	
	1 группа (высокий уровень)
	2 группа (средний уровень)
	3 группа (низкий уровень)

	1.Формулировка проблем исходного текста.
	Ученик (в той или иной форме) верно сформулировал одну из проблем исходного текста. Фактических ошибок, связанных с пониманием и формулировкой проблемы,  нет.
	Ученик верно сформулировал одну из проблем текста, но допустил 1 фактическую ошибку, связанную с формулировкой проблемы.
	Ученик не смог верно сформулировать ни одной из проблем исходного текста.

	2. Комментарий к сформулированной проблеме исходного текста
	Сформулированная учеником проблема прокомментирована. Фактических ошибок, связанных с пониманием исходного текста, в комментариях нет.
	Сформулированная учеником проблема прокомментирована, но допущена 1 фактическая ошибка в комментариях, связанных с пониманием проблемы исходного текста.
	Проблема не прокомментирована, 

или допущено более 1 фактической ошибки в комментариях, или прокомментирована другая, не сформулированная проблема, или дан простой пересказ текста или его фрагмента, или в 
качестве комментариев цитируется фрагмент текста.

	3.Отражение позиции автора исходного текста.
	Ученик верно сформулировал позицию автора исходного текста по проблеме. 
	Позиция автора исходного текста экзаменуемым сформулирована не совсем точно.


	Позиция автора исходного текста не сформулирована.

	4. Аргументация учеником собственного мнения по проблеме
	Ученик выразил свое мнение по проблеме, аргументировал его (не менее 2 аргументов), опираясь на знания, жизненный или читательский опыт.
	Ученик выразил свое мнение по проблеме, поставленной автором текста, аргументировал его (привел 1 аргумент), опираясь на знания, жизненный или читательский опыт.
	Ученик сформулировал свое мнение по проблеме, , но не аргументировал его; или мнение ученика лишь формально заявлено;

 или вообще не отражено в работе.

	5. Смысловая цельность, речевая связность и последовательность сочинения
	Работа характеризуется смысловой цельностью, речевой связностью и последовательностью изложения. Логические ошибки отсутствуют, последовательность изложения не нарушена; в работе нет нарушений абзацного членения текста.
	Работа характеризуется смысловой цельностью, речевой связностью,  последовательностью изложения, 

но допущена 1 логическая ошибка 

и \ или в работе имеется 1 нарушение абзацного членения текста
	В работе просматривается коммуникативный замысел, 

но допущено более 1 логической ошибки; 

и \ или имеются 2 случая нарушения абзацного членения текста.

	6. Точность и выразительность речи
	Работа характеризуется точностью выражения мысли, разнообразием использованных грамматических форм.
	Работа характеризуется точностью выражения мысли,

 но прослеживается однообразие грамматического строя речи
	Работа отличается бедностью словаря, однообразием грамматического строя речи.

	7. Соблюдение орфографических норм
	Орфографических ошибок нет (или 1 негрубая ошибка)
	Допущена 1 ошибка
	Допущено более 1  ошибки.

	8. Соблюдение пунктуационных норм
	Пунктуационных ошибок нет (или 1 негрубая ошибка)
	Допущены 1-2 ошибки
	Допущено более 2  ошибок.

	9. Соблюдение языковых норм
	Грамматических ошибок нет
	Допущены 1-2 ошибки
	Допущено более 2  ошибок.

	10. Соблюдение речевых норм
	Допущено не более 1 речевой ошибки
	Допущены 2-3 ошибки
	Допущено более 3 ошибок

	11. Соблюдение этических норм
	Этические ошибки в работе отсутствуют
	Допущена 1 этическая ошибка 
	Допущено более 1 ошибки

	12.Фактологиче

ская точность
	Фактические ошибки в фоновом материале отсутствуют
	Допущена 1 ошибка в фоновом материале
	Допущено более 1 ошибки в фоновом материале


После разработки методико-диагностического инструментария была проведена входная диагностика уровня сформированности коммуникативной компетентности обучающихся 11 класса.  В ходе анализа результатов входной диагностики было выявлено, что по уровню  сформированности коммуникативной компетенции обучающиеся распределились таким образом:

Первая группа (высокий уровень) – 2 человека (15%)  
     Вторая группа (средний уровень) – 4 человека  (31%)

     Третья группа (низкий уровень)   - 7 человек  (54%).
Обучающиеся первой группы проявляют в целом хорошо сформированную коммуникативную компетентность. Они успешно определяют смысловую и композиционную целостность текста, последовательность предложений в тексте и средства связи между ними, умеют определять проблему исходного текста и позицию автора. Кроме того, у них развито  умение  правильно излагать свои мысли в письменной форме, соблюдать нормы построения текста (логичность, связность, последовательность, соответствие теме);

- адекватно выражать свое отношение к фактам и явлениям окружающей действительности, к прочитанному;

- оценивать свою и чужую речь с точки зрения точного, уместного и выразительного словоупотребления.

Ошибки в выполнении творческих работ у данной группы учащихся связаны в основном с нарушением речевых и грамматических норм.

Обучающиеся  второй и третьей   групп проявляют лишь частичную сформированность коммуникативной компетенции. Они в той или иной степени  успешно определяют смысловую и композиционную целостность текста, последовательность предложений в тексте и средства связи между ними, умеют определять проблему исходного текста и позицию автора. При этом они затрудняются в создании собственного высказывания по определенной проблеме, не умеют адекватно высказывать свое отношение к фактам и явлениям окружающей действительности, к прочитанному, не все  могут логично, связно и последовательно построить текст.
Таблица 3
	Ф. И. учащихся 11 класса
	Количество баллов (по критериям таблицы 1)
	Общее кол-во баллов

	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	

	Баишев Р.
	1
	0
	1
	1
	1
	0
	0
	0
	0
	4

	Валиева И.
	2
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	2
	1
	11

	Гилязов А.
	1
	0
	1
	2
	1
	0
	0
	1
	1
	7

	Гиниятуллин Р.
	1
	0
	1
	1
	1
	0
	0
	0
	0
	4

	Гиматдинов Э.
	2
	1
	2
	2
	1
	1
	1
	2
	1
	13

	Нафигов И.
	2
	1
	2
	2
	1
	2
	2
	2
	2
	16

	Сайфуллин Р.
	1
	1
	1
	2
	2
	0
	0
	1
	1
	9

	Сайфуллина Д.
	1
	1
	2
	2
	1
	1
	1
	2
	1
	12

	Халиков А.
	1
	1
	1
	1
	1
	0
	0
	1
	0
	6

	Хамидуллина С.
	2
	1
	2
	2
	2
	2
	1
	2
	2
	16

	Хуснутдинова С.
	1
	1
	2
	2
	1
	1
	1
	2
	1
	12

	Хуснутдинов А.
	1
	0
	1
	1
	1
	0
	0
	0
	0
	4

	Шарипова Г.
	1
	0
	1
	0
	1
	0
	1
	1
	0
	5


В процессе работы по реализации программы регулярно проводился мониторинг деятельности учителя и учащихся, фиксировались промежуточные результаты развития коммуникативной компетентности обучающихся. В конце 2004-2005 учебного года была проведена итоговая диагностика уровня развития коммуникативной компетентности, которая показала следующие результаты:
Таблица 4
	Ф. И. учащихся 11 класса
	Количество баллов (по критериям таблицы 1)
	Общее кол-во баллов

	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	

	Баишев Р.
	2
	1
	2
	1
	1
	0
	0
	0
	0
	7

	Валиева И.
	2
	2
	2
	2
	2
	1
	1
	2
	2
	16

	Гилязов А.
	2
	1
	2
	2
	1
	0
	0
	1
	1
	10

	Гиниятуллин Р.
	1
	1
	1
	2
	1
	0
	0
	0
	0
	6

	Гиматдинов Э.
	2
	2
	2
	2
	2
	1
	1
	2
	2
	16

	Нафигов И.
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	3
	2
	19

	Сайфуллин Р.
	2
	1
	2
	2
	1
	1
	1
	2
	1
	13

	Сайфуллина Д.
	2
	1
	2
	2
	2
	1
	1
	3
	2
	16

	Халиков А.
	2
	1
	2
	2
	1
	0
	0
	1
	1
	10

	Хамидуллина С.
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	3
	3
	20

	Хуснутдинова С.
	2
	2
	2
	2
	2
	1
	1
	2
	2
	16

	Хуснутдинов А.
	2
	1
	1
	2
	1
	0
	0
	0
	0
	7

	Шарипова Г.
	1
	1
	2
	2
	1
	0
	1
	1
	0
	9


 Как видно из таблиц 3-4, в процессе работы по реализации программы значительно улучшились показатели по таким критериям, как 

· Понимание содержания исходного текста (1);

· Анализ формы исходного текста (2);

· Отражение личностной позиции ученика (3);

· Композиционная стройность сочинения (4);

· Богатство речи (5);

· Соблюдение языковых норм (8);

· Соблюдение речевых норм (9).

В итоге  значительно снизилось количество обучающихся третьей группы с низким уровнем сформированности коммуникативной компетентности -  4 человека вместо 7 (30% вместо 54 % )  и второй группы – 3 вместо 4 (24% вместо 30%). Одновременно значительно увеличилось количество обучающихся первой группы – с высоким и выше среднего уровнем сформированности данной компетентности – 6 человек вместо 2 (46% вместо 16%).
Таким образом, сравнивая данные входной и итоговой диагностики, можно отметить рост уровня сформированности коммуникативной компетентности выпускников. На конец года в классе только 4 чел. (30 %)  имеют уровень развития данной компетентности ниже среднего, 3  чел. (24 %) – средний уровень и 6 чел. ( 46 %) – показали уровень сформированности коммуникативной компетентности выше среднего. 
На протяжении двух последующих учебных лет (2005-2006 и 2006-2007) работа по данной программе была продолжена уже в других выпускных классах.  Выпускной класс 2007 года работал по программе на протяжении двух лет. Проследим за ростом уровня развития коммуникативной компетентности учащихся данного класса по следующей таблице, фиксирующей результаты (общее количество баллов) входной, промежуточной и итоговой диагностик (промежуточная диагностика проводилась регулярно  на протяжении двух учебных лет).
Таблица 5
	№
	ФИО обучающихся
	Результаты входной, промежуточной

и итоговой диагностики (количество баллов)

	
	
	Сентябрь

2005
	Декабрь

 2005
	Апрель

2006
	Сентябрь

 2006
	Январь 

2007
	Апрель

 2007

	1.
	Валиев Марсель
	5
	6
	6
	7
	7
	8

	2.
	Гилязов Марсель
	15
	15
	16
	17
	18
	19

	3.
	Гимаева Айгуль
	10
	12
	12
	13
	15
	14

	4.
	Гумиров Рамиль
	4
	6
	5
	6
	7
	8

	5.
	Кашапова Марта
	15
	16
	18
	18
	19
	20

	6.
	Маликов Ильшат
	6
	7
	9
	10
	13
	15

	7.
	Мингазов Алмаз
	8
	11
	13
	12
	14
	15

	8.
	Мухаметова Гульназ
	10
	14
	15
	14
	16
	16

	9.
	Салимова Альфия
	8
	9
	10
	12
	13
	14

	10.
	Файзуллин Рафис
	4
	5
	6
	7
	6
	7

	11.
	Хамядярова Регина
	6
	8
	9
	10
	11
	11


Как видно из таблицы, практически у каждого из обучающихся, занимавшихся по данной программе, к концу периода обучения показатели сформированности коммуникативной компетентности стали значительно выше. 5 человек (45 %) показали высокий уровень сформированности исследуемой компетенции, 4 человека (36 %) – средний уровень и лишь 2 человека (18 %) – ниже среднего.
Таблицы 6 и 7 фиксируют изменения по каждому из выделенных для оценивания критериев. Сопоставительный анализ результатов дает основания утверждать, что в результате проведенной работы стали лучше показатели по следующим критериям:
· Формулировка проблем исходного текста;

· Комментарий к сформулированной проблеме исходного текста;

· Отражение позиции автора исходного текста;

· Аргументация учеником собственного мнения по проблеме;

· Смысловая цельность, речевая связность и последовательность сочинения;

· Точность и выразительность речи; 
· Соблюдение языковых норм;

· Соблюдение речевых норм;

· Фактологическая точность.
Таблица 6

	Фамилии учащихся 11 класса
	Количество баллов  (по критериям таблицы 2), результаты входной диагностики
	Общее кол-во баллов

	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	

	Валиев Марсель
	0
	1
	1
	0
	1
	0
	0
	0
	1
	0
	1
	0
	5

	Гилязов Марсель
	1
	2
	1
	1
	2
	1
	2
	1
	1
	1
	1
	1
	15

	Гимаева Айгуль
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	0
	0
	1
	1
	10

	Гумиров Рамиль
	1
	0
	1
	0
	1
	0
	0
	0
	0
	0
	1
	0
	4

	Кашапова Марта
	1
	2
	1
	1
	2
	2
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	15

	Маликов Ильшат
	1
	1
	0
	1
	1
	1
	0
	0
	0
	0
	1
	0
	6

	Мингазов Алмаз
	1
	2
	1
	1
	1
	1
	0
	0
	0
	0
	1
	0
	8

	Мухаметова Гульназ
	1
	2
	1
	2
	1
	1
	0
	0
	0
	0
	1
	1
	10

	Салимова Альфия
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	0
	1
	0
	0
	1
	0
	8

	Файзуллин Рафис
	0
	0
	1
	0
	1
	0
	0
	0
	0
	0
	1
	1
	4

	Хамядярова Регина
	0
	0
	1
	1
	1
	1
	0
	0
	1
	0
	1
	0
	6


Таблица 7

	Фамилии учащихся 11 класса
	Количество баллов  (по критериям таблицы 2), результаты итоговой  диагностики
	Общее кол-во баллов

	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	

	Валиев Марсель
	1
	2
	1
	0
	1
	1
	0
	0
	0
	0
	1
	1
	8

	Гилязов Марсель
	1
	2
	1
	2
	2
	2
	2
	2
	1
	2
	1
	1
	19

	Гимаева Айгуль
	1
	2
	1
	2
	2
	1
	1
	1
	1
	0
	1
	1
	14

	Гумиров Рамиль
	1
	1
	1
	1
	1
	0
	0
	1
	0
	0
	1
	1
	8

	Кашапова Марта
	1
	2
	1
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	1
	1
	20

	Маликов Ильшат
	1
	2
	1
	2
	2
	2
	0
	1
	1
	1
	1
	1
	15

	Мингазов Алмаз
	1
	2
	1
	2
	2
	2
	0
	1
	1
	1
	1
	1
	15

	Мухаметова Гульназ
	1
	2
	1
	2
	2
	2
	0
	1
	2
	1
	1
	1
	16

	Салимова Альфия
	1
	2
	1
	2
	2
	1
	0
	1
	0
	2
	1
	1
	14

	Файзуллин Рафис
	1
	1
	1
	1
	1
	0
	0
	0
	0
	0
	1
	1
	7

	Хамядярова Регина
	1
	1
	1
	2
	1
	1
	0
	0
	1
	1
	1
	1
	11


Косвенным показателем эффективности работы по данной программе могут служить также результаты ЕГЭ по русскому языку в данных классах. Динамика успеваемости и качества знаний по предмету позволяет сделать вывод о том, что работа оказалась достаточно успешной и позволила значительно повысить уровень сформированности коммуникативной компетентности обучающихся.
Таблица 8
Результаты ЕГЭ по русскому языку

	
	2005 год
	2006 год
	2007 год

	Успеваемость
	100%
	100%
	100%

	Качество знаний
	50%
	71%
	100%


    Результаты мониторинга, фиксирующие изменения показателей сформированности коммуникативной компетентности обучающихся в классе в течение трех учебных лет, а также результаты сдачи ЕГЭ обучающимися экспериментальных классов, подтверждают, что  спрогнозированный результат достигнут: использование программы элективного курса «Мастерская литературной критики»  способствует развитию общеучебных умений и навыков учащихся и повышает уровень их коммуникативной компетентности.  

Данный элективный курс, включающий учебную программу, тематический план, сборник дидактических материалов для учащихся, методические рекомендации для учителя, критерии оценки творческих работ учащихся, позволяет закладывать у учащихся теоретические основы осуществления коммуникативной компетентности, предоставляя возможность активно использовать и развивать уже сформированные умения. Результаты работы над проектом свидетельствуют  о достаточной эффективности работы по данной программе. 
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ПРИЛОЖЕНИЕ

ДИДАКТИЧЕСКИЕ МАТЕРИАЛЫ

К ПРОГРАММЕ ЭЛЕКТИВНОГО КУРСА
Занятие 1.

Разминка. 

Упражнение 1. Дополните предложения, используя материал для справок.

А) ___________ -  оценка книги, статьи, передающая личное мнение пишущего о ее содержании, теме, идее.

В)  _____________ - письменный анализ, отзыв, содержащий критическую оценку произведения.

Г) ____________ - прозаическое произведение свободной композиции, трактующее частную тему и передающее индивидуальные соображения, связанные с ней.

              Д) _______________________ - жанр критики, дающий полный и всесторонний анализ особенностей художественного произведения и содержащий его критическую оценку.

Е) ________________ - разбор и оценка литературных, музыкальных, театральных и других художественных произведений.    

Для справок: литературно-критическая статья, критика, рецензия, отзыв, эссе.

Упражнение 2. Вставьте, где это необходимо,  пропущенные буквы. Раскройте скобки.

        Наполне(н, нн)ый с…янием «чу…ств добрых», пр…зва(н, нн)ый нести людям Правду, и…полнить высокую ми(с, сс)ию, бе…корыстно служить красоте и правде, ч…рующая песнь, запеч…тлеть в слове чудес…ные мгновенья, животв..рящая сила, с (не)обычайной художестве(н, нн)ой силой.
 2. Работа по теме. Предмет речи (о чем писать в сочинении по прочитанному тексту и рецензии?)

  
Предметом речи в сочинении по прочитанному тексту является обсуждение проблемы, поднятой автором текста. Это тема сочинения. Необходимо сформулировать одну из проблем текста в той или иной форме и на основе сформулированной проблемы строить свое сочинение. 

Предмет речи в рецензии – оценка текста, выражение отношения к тому, что и как написано, выражение того, в чем вы согласны и  в чем не согласны с автором, о чем, по вашему мнению,  написано хорошо, а о чем – не очень хорошо или совсем плохо, что в тексте лишнее, а чего не хватает. Чтобы оценивать текст, надо знать не только основные требования, предъявляемые к тексту, правила его построения, но и проблемы, вопросы, о которых в нем говорится.

Упражнение 1. 

Прочитайте текст. Определите, что будет являться предметом речи при написании сочинения по прочитанному тексту и что – при написании рецензии на него.

…Россия не только государство. Она – сверхгосударство, океан, стихия, которая еще не оформилась, не влегла  в свои, предназначенные ей берега. Не засверкала ещё в отточенных и ограненных понятиях в своем своеобразии, как начинает в бриллианте сверкать сырой алмаз. Она вся ещё в предчувствиях, в брожениях, в бесконечных желаниях и бесконечных органических возможностях.

Россия – это океан земель, размахнувшийся на целую шестую часть света и держащий в касаниях своих раскрытых крыльев Запад и Восток.

Россия – это семь синих морей; горы, увенчанные белыми льдами; Россия – меховая щетина бесконечных лесов, ковры лугов, ветреных и цветущих. 

Россия – это бесконечные снега, над которыми поют мертвые серебряные метели, но на которых так ярки платки русских женщин, снега, из-под которых нежными веснами выходят темные фиалки, синие подснежники.

Россия – страна неслыханных, богатейших сокровищ, которые таятся в её глухих недрах.

Россия есть страна византийских куполов, звона и синего ладана, которые несутся из великой и угасшей наследницы Рима – Византии, второго Рима. И придают России неслыханную красоту, запечатленную в русском искусстве.   (Н.Рерих)
Как начать сочинение?

Одним из вариантов начала сочинения является моделирование вступления по цитате. Такое вступление уместно построить по следующему плану:

· Приводим какое-либо яркое и глубокое по смыслу изречение.

· Комментируем его.

· Обосновываем связь мысли, выраженной в цитате, с тематикой и проблематикой текста, но основе которого будет создаваться сочинение.

· Делаем переход к самому тексту.

Упражнение 1. Создайте фрагмент, который может быть использован в качестве универсального вступления для сочинения, посвященного анализу поэтического текста.


Клише. «Каждый пишет, как он дышит, как он дышит, так и пишет, не стараясь угодить. Так природа захотела, почему – не наше дело, для чего – не нам судить», - писал в одном из своих стихотворений талантливейший поэт и писатель Булат Окуджава.  Мне кажется, что эти строчки отражают одн.. из главн… (особенность, признак, качество) творчества поэта (вставьте фамилию поэта). Его жизнь была непрерывным творчеством, одним большим, очень сложным и необычайно _________________ стихотворением.  Он писал так же естественно, как и дышал, и на всем, что он создавал, лежала печать божественного дара, таланта, данного свыше. На мир он смотрел сквозь прозрачное вещество поэзии, и мгла, до которой дотронулся этот (маг, чародей, кудесник, волшебник, колдун) своими (реминисценция из стихотворения А.С.Пушкина «Пророк»)  « ____________ легкими, как сон», наполнилась светом, мимолетное стало _______________ , однозвучный гул действительности превратился в чарующую музыку.

(Переход к стихотворению). Наиболее ярко животворящая красота _________________ лирики выразилась в его стихотворении «____________».

Упражнение 2. На основе следующей цитаты попытайтесь построить ещё один фрагмент, который можно использовать в качестве универсального вступления к сочинению по тексту о России.

    А.С.Пушкин.

Два чувства дивно близки нам,

В них обретает сердце пищу:

Любовь к родному пепелищу,

Любовь к отеческим гробам… 

       Клише. « _____________________________________________» - эти слова ________________________________ Александра Сергеевича Пушкина (выражают, отражают, показывают, воплощают) чувства, которые (наполняют, переполняют, заполняют ) душу каждого человека. Действительно, ведь для _______ из нас очень важны и (родной дом, огонь родного очага, родные стены, отеческие пенаты, родная природа), и память о (предках, родной истории, своих корнях). Все это для нас является (олицетворением, символом, вещественным знаком) такого понятия, как Родина. Связь русского человека с Родиной,  Россией -  связь кровная, не простая, а глубинная, многим непонятная, но страшно важная. (Размышления, мысли, раздумья) о России, о её судьбе, её необычном историческом пути (характерны, естественны, свойственны ) для творчества многих __________________ писателей и поэтов.

 (Переход к прочитанному тексту). С особой художественной силой звучат эти (мысли, размышления, раздумья, вопросы) в статье  _________________________ Н.Рериха.

Упражнение 3. Выберите любую из предложенных цитат и напишите на её основе вступительный фрагмент сочинения объемом 50-60 слов. (Можно использовать материал предыдущих упражнений). 
· Русь моя, люблю твои березы! (Н.М.Рубцов) 

· Я буду воспевать

          Всем существом в поэте 

          Шестую часть Земли

          С названьем кратким «Русь». (С.А.Есенин)

· Умом Россию не понять,

         Аршином общим не измерить.

         У ней особенная стать,

         В Россию можно только верить. (Ф.И.Тютчев)

· Но я люблю, за что, не знаю сам,

Её степей холодное молчание,

Её лесов безбрежных колыханье,

Разливы рек её, подобные морям… (М.Ю.Лермонтов)

· Русь! Куда несешься ты? Не внемлет – и не дает ответа… (Н.В.Гоголь)

Занятие 2.

Текст как исходный материал для создания литературно – критической работы.
Разминка.

Упражнение 1. Вставьте необходимые слова, выбрав их из предложенного набора.

· ________ - то, что описывается в тексте, о чем повествуется, о чем развертывается рассуждение и т.п.

· ___________ - основная мысль произведения.

· ___________ - несколько предложений или абзацев, связанных в одно целое темой и основной мыслью.

· ____________ - отступ в начале строки, красная строка и часть текста между двумя такими отступами.

· ____________ - сложный вопрос, задача, требующие разрешения, исследования.

· _____________ - построение произведения, расположение и взаимосвязь его частей.

Слова для справок: текст; тема; проблема; идея; композиция; абзац. 
Упражнение 2.  Найдите соответствия.

1. «Но я не создан для блаженства, ему чужда душа моя…»

2. « Герой не моего романа»

3. «Но я не понял моего назначения, я увлекся приманками страстей пустых и неблагодарных,,,»

4. «Чему смеётесь? Над собою смеётесь!»

5. «Ах, боже мой, трогает жизнь, везде достает»

6. «Летит, летит степная кобылица и мнет ковыль»

а) «На поле Куликовом»

б) «Герой нашего времени»

в) «Обломов»

г) «Евгений Онегин»

д) «Ревизор»

е) «Горе от ума».

2. Работа по теме. Текст и его признаки.

Упражнение  1. Разделите текст на части. Выделите в нем микротемы. 

18 июня 1812 года в городе Симбирске, в купеческой семье,  родился  Иван Александрович Гончаров. Отец его был очень известным в городе человеком. Он умер, когда Ивану едва исполнилось 7 лет. Воспитанием детей занялась мать. В обучении детей ей помогал дальний родственник, Николай Николаевич Трегубов, отставной морской офицер, человек передовых взглядов, знакомый с некоторыми будущими декабристами. Именно Н.И.Трегубов возбудил у Ивана интерес к морским путешествиям. Два года Иван Гончаров проучился в частном пансионе Ф.С.Троицкого. располагавшемся в селе Репьевка. В августе 1822 года десятилетний Иван поступает в Московское коммерческое училище «на полный пансион» - на полное государственное обеспечение. Не закончив училища, в августе 1831 года держит вступительные экзамены на словесное отделение Московского университета. В июле 1834 года, окончив университет, Гончаров возвращается в родной Симбирск, где поступает на службу секретарем канцелярии губернатора. Служил недолго, год. В мае 1835 года переехал в Петербург, где получил назначение переводчиком в Департамент внешней торговли Министерства финансов. Три года спустя в рукописном журнале кружка Майковых, активным участником которого являлся Гончаров, появляется его первая повесть «Лихая болесть». Через год в том же журнале появляется вторая повесть – «Счастливая ошибка». Так вполне мирно в Гончарове уживались две натуры: Гончаров-чиновник (за «отлично-усердную службу» произведенный в 1840 году в титулярные советники) и Гончаров-писатель (помимо названных повестей в 1844 году Иван Александрович задумал свой первый роман «Обыкновенная история»).

Упражнение 2. Найдите и выпишите ключевые слова текста. На их основе составьте план текста. Какие слова повторяются практически в каждом пункте плана? Почему?

Упражнение 3. Определите средства связи между предложениями в тексте. Какой вид связи преобладает в данном тексте? Почему?

Упражнение 4. Найдите в каждом из выделенных вами абзацев абзацный зачин и комментирующую часть. Понаблюдайте за тем, что произойдет, если поменять абзацы местами. Почему это происходит?                                      
          Упражнение 5. Составьте небольшой текст из 3 – 4 абзацев, соблюдая правила построения абзаца, и установите логическую и грамматическую связь между предложениями и абзацами.
Упражнение 6. Опишите наступление осени, пользуясь средствами параллельной связи. Особенности этого вида связи – одинаковый порядок слов, члены предложения выражены одинаковыми грамматическими формами, иногда повторением первого слова предложений. Предложения не сцепляются, а сопоставляются друг с другом. Почему данный вид связи уместен в описаниях?
Занятие 3.  Проблематика текста.
Упражнение 1.  Проблематика текста – это совокупность проблем, так или иначе отраженных в тексте. В сочинении по прочитанному тексту и в рецензии необходимо в той или иной форме сформулировать и прокомментировать проблемы, поднятые автором текста. Рассмотрим возможные языковые способы формулировки проблемы и приведем примеры (на материале отрывка из рассказа К.Г.Паустовского «Телеграмма»).

(1)Катерина Ивановна никогда ни на что не жаловалась, кроме как на старческую слабость. (2)Но я знал от соседки и от бестолкового доброго старика Ивана Тимофеевича, сторожа при пожарном сарае, что Катерина Ивановна одна на белом свете. (3)Дочь Настя вот уже четвертый год как не приезжает – забыла, значит, мать, а дни у Катерины Ивановны считанные. (4)Не ровён час, так и умрет она, не повидав дочери, не приласкав ее, не погладив ее русые волосы «очаровательной красоты» (так говорила о них Катерина Ивановна).


(5)Настя присылала Катерине Ивановне деньги, но и то бывало с перерывами. (6)Как Катерина Ивановна жила во время этих перерывов, никому не известно.

(7)Однажды Катерина Ивановна попросила меня проводить ее в сад, где она не была с ранней весны, все не пускала слабость. 


(8)- Дорогой мой,- сказала  Катерина Ивановна,- уж вы не взыщите с меня, со старой. (9)Хочется мне вспомнить прошлое, напоследок посмотреть сад. (10)В нем я ещё девушкой зачитывалась Тургеневым. (11)Да и кое-какие деревья я посадила сама. 

(12)Она одевалась очень долго. (13)Надела старый теплый салопчик, теплый платок и, крепко держась за мою руку, медленно спустилась с крылечка.

(14)Уже вечерело. (15)Сад облетел. (16)Палые листья мешали идти. (17)Они громко трещали и шевелились под ногами, на зеленеющей заре зажглась звезда.(18) Далеко над лесом висел серп месяца. 

(19)Катерина Ивановна остановилась около обветренной липы, оперлась о нее рукой и заплакала. 

(20)Я крепко держал ее, чтобы она не упала. (21)Плакала она, как очень старые люди, не стыдясь своих слез. 

(22)- Не дай вам бог, родной мой,- сказала она мне,- дожить до такой одинокой старости! (23)Не дай вам бог!

(24)Я осторожно повел ее домой и подумал: как бы я был счастлив, если бы у меня была такая мама!

Способы формулировки проблемы исходного текста.
Проблема исходного текста может быть сформулирована:

1) в виде предложения – тезиса, нуждающегося в доказательстве: 
Одинокая старость – проблема, к сожалению, актуальная в наше время;

2) в форме предложения констатирующего характера, требующего пояснения путем анализа исходного текста: К.Г.Паустовский поднимает проблему одинокой старости;

3) с использованием стилистических фигур:

· именительного темы: Одинокая старость;

· градации: Молодость, зрелость, старость. В каждом возрасте свои проблемы, вопросы, сомнения;

· парного соединения однородных членов: Отцы и дети, молодость и старость – вечные темы классической литературы, вечные проблемы общественной жизни; 

· антитезы: Отцы и дети – проблема исходного текста;
· вопроса и ответа на него: Какая из социальных проблем наиболее актуальна в наши дни? Пожалуй, социальная защита пожилых одиноких людей;

· риторического вопроса: Как жить старому одинокому человеку? На что надеяться? Откуда ждать помощи? Эти проблемы волнуют многих;

4) с помощью цитаты: Проблема, которую поднимает автор, связана с основной мыслью текста и выражена в предложении: «Не дай вам бог… дожить до такой одинокой старости!»
Упражнение 2. Сформулируйте одну из проблем текста (занятие 1), используя  указанные выше языковые способы её оформления. 

Упражнение 3.  Смоделируйте вступительную часть сочинения по типу «проблема». 

Вступление по типу «проблема» позволяет не только четко определить круг тех вопросов, которые стали предметом разговора, но и ярко выразить личностную позицию.  Если мы анализируем произведение, в котором изображается любовь к родине, то вполне логично предварить работу над текстом рассуждениями о том, что такое родина, почему выражение любви к родине становится темой многих художественных произведений. Вступления, построенные по этому типу, помогают ярче подчеркнуть своеобразие авторского решения той или иной темы, определить направление, по которому будет развиваться ваш анализ. Предварительно перечитав текст, мы сначала актуализируем основные темы, звучащие в нем, а затем делаем переход к самому произведению.

Клише.  Русь… Россия… Родина…  В этих словах для нас  заключается  бесконечно многое. Каждый ____________ человек чувствует, что невозможно быть равнодушным к России. Её можно _________ и ненавидеть, в неё можно __________ или отрицать возможность такой веры, её можно ____________ и ею можно гордиться, на нее можно ___________                  и надеяться... Невозможно только оставаться равнодушным к ней.  Это чувствуем все мы, родившиеся и выросшие в России, впитавшие _________________________ с молоком матери.  Россия - это не всем понятная, но всеми ощущаемая мощь и сила, ещё не оформившаяся, не выразившая себя до конца. 

(Переход к исходному тексту).  Именно об этом (говорит, сообщает, повествует, размышляет, рассуждает)  автор ____________  Н.Рерих.
Занятие 4. Описание.  Композиция описания. 
1. Разминка.

Упражнение 1.  Найдите соответствия.

1) Эпитет

2) Сравнение

3) Метафора

4) Олицетворение

5) Гипербола

6) Литота

7) Метонимия

А) перенос признаков живого существа на явления природы, предметы и понятия;

Б) слово или выражение, употребленное в переносном значении на основе сходства в каком-либо отношении двух предметов или явлений;

В) художественное определение;

Г) преуменьшение;

Д) изображение одного явления с помощью сопоставления его с другим;

Е) перенос названия с одного предмета на другой на основании смежности;

Ж) преувеличение.

Упражнение 2.  Подберите эпитеты:

Вода - ________________________________________________

Снег - ________________________________________________

Жизнь - _______________________________________________

Человек - _____________________________________________

дерево  - ______________________________________________

Ель - _________________________________________________

Конь - ________________________________________________

Камень - ______________________________________________

2.  Работа по теме. Описание. 

 
Описание – это изображение какого – либо явления действительности путем перечисления и раскрытия его основных признаков. Для пейзажа это будет внешний вид деревьев, трав, неба, реки и т.п.; для портрета – рост, возраст, осанка, походка, выражение глаз, улыбка, внутреннее состояние человека; при описании машины это будет сообщение о ее назначении, принципе действия, производимых ею операциях, внешнем виде, о ее частях, их назначении и взаимодействии. 


Цель описания – чтобы читатель увидел предмет описания, представил его в своем сознании.


Композиция описания, наиболее характерные ее элементы: 1) общее представление о предмете; 2) отдельные признаки предмета; 3) авторская оценка, вывод, заключение.


 Упражнение 1. Прочитайте текст. К какому типу речи он относится? Выделите в нем наиболее характерные  для данного типа речи элементы: 1) общее представление о предмете; 2) отдельные признаки предмета; 3) авторская оценка, вывод, заключение.

Лес, в который мы вступили, был чрезвычайно стар. Не знаю, бродили ли по нему татары, но русские воры или литовские люди Смутного времени уже, наверное, могли скрываться в его захолустьях. В почтительном расстоянии друг от друга поднимались могучие сосны громадными, слегка искривленными столбами бледно-желтого цвета, между ними, вытянувшись в струнку, стояли другие, помоложе. Зеленоватый мох, весь усеянный мертвыми иглами, покрывал землю. Все молчало, даже шагов наших не было слышно. Мы шли по мху, как по ковру, особенно Егор двигался бесшумно, словно тень, под его ногами даже хворостинка не трещала.  (И.С.Тургенев)


Упражнение 2. Какие чувства вызывает у нас описание старого леса? Выделите в тексте ключевые слова. Определите их номинативное и символическое значение. 

Упражнение 3. Постройте текст по клише. 


С первых же строк мы (оказываемся, попадаем, погружаемся, входим)  в  таинствен___  древн__  . Лес в культурном опыте наших предков всегда был (символом, обозначением, воплощением, проявлением) темного начала: в глухой чаще скрывались злые духи, там прятались разбойники. Лес, в котором царит первобытный хаос, наполнен могучей силой громадных сосен. Вот почему в лесу, который описывает Тургенев, человек ощущает _________________ перед лицом природы, вот почему человек, бредущий по мертвой хвое вечнозеленых великанов, похож на зыбкую _______________ .
Занятие 5 -7. 

Художественные особенности  текстов - описаний.

Разминка.  Упражнение 1. Найдите соответствия. 

1) аллитерация

2) сюжет

3) стиль

4) мотив

5) ассонанс

6) оксюморон

7) гипербола

8) антитеза

9) градация

10) эллипсис

а) преувеличение

б) средство звукописи; повторение одинаковых или близких по звучанию гласных звуков.

в) сопоставление контрастных образов

г) нагнетание синонимов, расположение их в порядке возрастания или убывания признака

д) повторение одинаковых или близких по звучанию согласных звуков

е) сопоставление несопоставимых понятий

ж) система событий в художественном произведении

з) сюжетный компонент

и) система приемов, характерных для творчества того или иного писателя

к) использование неполных предложений.

 
Упражнение 2. Вместо пропусков вставьте из набора нужные слова.

1. «Угрюмство», «дует», «стою», «укутал» - в этих словах звучит  ___________ «у»,  создающий печально-заунывную мелодию.

2.  «Золото увяданья», «пламень уст», «льется листьев медь» - используемые в тексте ________________________ служат не для украшения образа затейливой словесной вязью, а выражают мысль о всеобщей и нерасторжимой связи разных уровней бытия.

3. «Белый», «озаренный солнцем», «весь залитый лучами солнца», «сверкающий» - эти цветовые _______________ подчеркивают красоту  и неповторимость древнего храма, наполняют этот поэтический образ прозрачным и чистым светом.

4. «Не жалею, не зову, не плачу» - ______________________ позволяет показать, как нарастает, усиливается поэтическое чувство.

5. Храм «плыл», «парил в воздухе», «покачивался в волнах», «опустился», «утвердился» - ____________________ с использованием глаголов движения помогают зримо представить необычайность сказочного видения, представшего перед писателем на озере Кубенское.

Набор: аллитерация, анафора, антитеза, ассонанс, баллада, гипербола, градация, инверсия, метафора, эпитет, олицетворение, элегия, метонимия.

Работа по теме.

В описании чаще, чем в текстах других типов,  используются слова, обозначающие качества, свойства предметов: имена прилагательные, причастия, наречия степени и образа действия, а также имена существительные и местоимения.  Глаголы чаще употребляются в форме несовершенного вида, часто прошедшего времени, а для особой наглядности, изобразительности описания – и формы настоящего времени. Для синтаксиса текстов описательного характера типичны  синонимы – определения, несогласованные определения, неполные, назывные предложения, бессоюзные сложные и сложносочиненные предложения.

Упражнение 1. Выпишите из текста (занятие 4) слова, обозначающие качества, свойства предметов: имена прилагательные, причастия, наречия степени и образа действия, а также имена существительные и местоимения. Объясните, почему этих слов больше именно в описательной части текста. 

Упражнение 2. Охарактеризуйте синтаксические особенности текста. Обоснуйте целесообразность использования данных элементов синтаксиса в  тексте.

Упражнение 3. Найдите в тексте примеры использования тропов и стилистических фигур. В каких целях  использует их автор?

Упражнение 4. Постройте текст по клише.

Использование в тексте _______________________ «могучие», «мертвые», «громадные», «искривленные» позволяет писателю  (создать, запечатлеть, изобразить, нарисовать) величественный образ таинственного древнего леса.  С помощью ______________ эпитетов «бледно-желтый», «зеленоватый» автор передает сложную игру света и тени под его сводами. Могучую силу громадных сосен (подчеркивает, усиливает, увеличивает) ___________________ «поднимались..  столбами». Это же прием позволяет передать необычные ощущения человека, впервые побывавшего в старом лесу («мы шли по мху, как по ковру»). Автор в тексте (использует, употребляет, применяет) большей частью _________________________ и _________________________ предложения, так как они позволяют рассказать о явлениях, происходящих одновременно или последовательно. Предложения осложнены _______________________ членами предложения, обособленными __________________ и ________________ для наиболее точной передачи важных сторон описываемых предметов и  явлений.

Упражнение 1.  Прочитайте отрывок из стихотворения Ф.И.Тютчева. Проанализируйте роль эпитета «мертвый» в содержательной стороне стихотворения.

Еще земли печален вид,

А воздух уж весною дышит,

И мертвый в поле стебль колышет,

И еле ветви шевелит.

Ещё природа не проснулась,

Но сквозь редеющего сна

Весну послышала она

И ей невольно улыбнулась…


Клише. Эпитет « ___________» привносит в изображаемую картину образ _________________. Среди бесконечного поля торчит лишь одинокий стебель, и тот  «______________». Кажется, что в этом холодном царствии снега и ________________ навсегда угасла __________.


Упражнение 2. Раскройте художественное значение эпитетов.

А) Вспомните стихотворение М.Ю.Лермонтова «Парус». Почему поэт, описывая парус, использует эпитет «одинокий»?

Клише. Эпитет «_______________» задает  (центральное, основное, ведущее, главное) чувство всего стихотворения. Парус всеми покинут, отринут миром, он обречен на вечные скитания между «страной _____________» и «краем _____________». Благодаря этому эпитету образ паруса очеловечивается, а человеческое чувство становится горестным уделом всего живого. 

Б)  Прочитайте начало рассказа И.А.Бунина «Антоновские яблоки»:


Помню раннюю, погожую, теплую осень…

Какой эмоциональный фон рисуется с помощью эпитетов?

В) Вспомните стихотворение А.С.Пушкина «Я помню чудное мгновенье…» Раскройте художественный смысл эпитета «чудный» От какого слова образован этот эпитет? Что означает это слово? Каким эмоциональным смыслом наполняется поэтическая картина, посвященная встрече с прекрасной женщиной?

Упражнение 3. Определите оценочные функции используемых сравнений.

1. Он был крепок и могуч. ( как трехлетний бык; как былинный богатырь; как кряжистый дуб; как реликтовый мастодонт; как тибетский як).

2. Его глаза сияли (как яркие звезды на темном небе; словно медяки на заскорузлой купеческой ладони; как будто озера в знойный полдень, как не могут сиять человеческие глаза, так могут сиять только глаза влюбленного ангела).

3. Надежда, словно (молния; солнечный луч; тусклая луна; дрожащий огонек молитвенной свечи) озарила его душу.

Упражнение 4. Придумайте несколько сравнений разной стилистической окрашенности и вставьте их в предлагаемые ниже конструкции.

1. Строчки быстро ложились на бумажный лист, словно ______________.

2. За дверями раздался шум, который походил на ___________________.

3. Ветер на улице выл, будто _____________________________________.

4. (Чем?) ________________________________ нависла над землей тяжелая дождевая туча.

   Упражнение 5. Найдите в этих отрывках сравнения. Какими образами они обогащают текст? Какие мысли и чувства автора они помогают ярче передать?

А) Он, словно легкая, сделанная из папье – маше игрушка, плыл по воздуху, и туманы покачивали его на волнах своих.

Б) А он, мятежный, просит бури, как будто в бурях есть покой!

В) Как ошибку из прошлого, грусть свою скомкав, с этим прошлым порвите непрочную нить. 

Г) Тонкий пожал три пальца, поклонился всем туловищем и захихикал, как китаец: «Хи-хи-хи». 

Упражнение 6. Прочитайте текст. Найдите в нем сравнения. Раскройте их художественную функцию.


Однажды на Северном Урале, на каменной россыпи, возле маленькой пихточки, скрюченной, как старуха, увидел я три крупных багрово-розовых цветка. Обычно они растут много южнее, в народе их называют Марьины коренья.  Как же они сюда попали? 


Стебли их тонки, и листья у них будто из жести, и побагровели эти листья на срезах от стужи.  А цветы?


До чего же мудра жизнь! Венцы цветов прикрыты, и они стоят, как детишки в ярких шапочках с завязанными ушами, и не дают холоду сжечь семена. Лепестки у цветов толсты, мясисты. Цветы не доверяют северному солнцу. Они слишком много перенесли, прежде чем пробудились от зябкого сна среди  голых, прокаленных стужей камней. 


Я верю, что они выживут и уронят семена свои в ручейки, а те разнесут их меж камней и найдут им щелку, из которой идет теплое дыхание земли. Верю, потому что и деревья здесь ведут постоянное, тяжелое наступление и закаляются в борьбе, в вечном походе. Иные из них падают, умирают на ходу, как в атаке,  а все-таки они идут. Идут вперед и вперед! И все они с восхищением глядят на нездешних жителей, на трех разведчиков, как бы наполненных живою, горячею кровью. 


Пусть не остынет алая кровь в тонких жилах цветов! (По В.П.Астафьеву)

Клише. В реализации авторской мысли важную роль играют разнообразные сравнения. Маленькая пихточка сравнивается с ___________, цветы – с ___________________________________________________. Эти сравнения помогают читателю более четко, зримо представить, насколько сурова природа Северного Урала. Сравнение деревьев с  _________________, цветов с___________________, наполненными живою кровью, воплощает мысль автора о (непобедимой силе жизни; дисгармонии мира;  о красоте природы).

Упражнение 7. Самостоятельно раскройте смысл сравнения во втором абзаце.

Упражнение 8. Создайте метафоры, используя выражения из набора. 

А) _________________________мерцание обыденности

__________________________ пламень любви

Набор: яркий, тусклый, холодный, бешеный, пылающий, золотой, кипящий, жаркий.

Б) _____________________ житейской мудрости

_________________________весеннего чувства

Набор: неистовая пляска; остывший суп; хмурое утро; ликующий праздник; звенящая песнь; горькая микстура; сердитое ворчание; оглушительный грохот.

Постройте предложение, используя созданные вами метафоры: Каждый человек должен сам решить, как ему жить: морщась от __________________, или же с упоением броситься в ________________________. 

Упражнение 9. Создайте небольшой текст, основанный на метафорическом переносе «город» - «огромное чудовище».


Клише. «Издали город кажется огромной челюстью, с неровными, черными ______________. Он дышит в небо тучами дыма, как обжора, страдающий ожирением. 


Войдя в него, чувствуешь, что попал в ____________________ из камня и железа, - в ____________________, который проглотил несколько миллионов людей и растирает, ____________________ их.


Улица – скользкое, алчное ___________________, по нему куда-то вглубь плывут темные ________________ пищи города – живые люди». (М.Горький. «Город Желтого Дьявола»)

Упражнение 10. Выделите метафоры в тексте из упражнения 6. Какими смысловыми комплексами они обогащают художественный текст?

Клише. Метафоры ________________ и ______________________ помогают ярче выразить идею текста.   Обогащая  содержание текста новым смысловым комплексом « земля – живое существо», они подчеркивают мысль о великой мудрости и силе жизни на земле, способной преодолевать любые трудности и препятствия. 

Занятие 8.

Как построить вступление к сочинению по текстам-описаниям.

Разминка.  Упражнение 1. Выделите в словосочетаниях эпитеты, объясните их смысловое и эмоциональное содержание. Оцените их традиционность или необычность. 

Золотая роща; белая береза; жаждущие степи; грозный часовой; звезда печальная; змея двухметроворостая; безумное волнение; серпастый, молоткастый паспорт; в лазурной дали; по бархатным лугам; по мшистым, топким берегам; счастливый край; иронизирующее дитя; роковой огонь сражений; счастье боевое.

Упражнение 2. Вставьте вместо пропусков подходящие термины из набора.

1. _______________ - единоначатие.

2. _______________ - повторение одинаковых слов в конце строфы.

3. ___________________________________________ - использование одинаковых по строению предложений.

4. _______________ - оборот, состоящий в замене названия предмета или явления описанием их существенных признаков или указанием на их характерные черты.

5. _______________ - необычный порядок слов в предложении. 

6. _________________ - такое построение предложения, при котором однородные члены предложения или части сложного предложения связываются без помощи союзов.

7. __________________ - повтор союза, ощущаемый как избыточный и употребляемый как выразительное средство.

Для справок: бессоюзие; эпифора; многосоюзие;  анафора; перифраза; синтаксический параллелизм; инверсия.

                                 Работа по теме.

Для сочинений по текстам-описаниям можно использовать, кроме уже рассматривавшихся выше,   вступления по типу «картина» или «портрет». 

Вступление по типу «картина» позволяет погрузить читателя в художественный мир текста-описания. Выполняется этот прием следующим образом: мы читаем текст, затем на основе его сюжетного материала рисуем воображаемую картину, в которой воссоздаются образы и чувства исходного текста. 

Вступление по типу «портрет» представляет собой фрагмент, где в лаконично-емкой форме раскрывается место писателя или общественного деятеля в истории литературы, описываются основные темы и мотивы его творчества. Фрагмент состоит из двух частей: в первой мы рисуем творческий портрет писателя (кто он, о чем он писал, какие стороны действительности стали основой его творчества), затем, во второй части, мы делаем переход к конкретному произведению.

Лучше всего эти приемы использовать для анализа текста, который насыщен предметными образами.

 
Упражнение 1. Создайте вступление по типу «картина», посвященной анализу стихотворения А.С.Пушкина «Анчар». 

     Шаг первый.  К словам из первого столбика подберите словосочетания из второго:

1. зной                              а) сожженный солнцем

2. кусты                            б) смутный

3. пустыня                        в) нестерпимый

4. песок                             г) раскаленный

5. дерево                           д) ослепительный


                                       е) длинный

                                                 ж) сухой

                                                 з) безбрежный


                                                 и) одинокий

                                                 к) невыносимый

                                                 л) жадный

Шаг второй. К словам из предыдущего набора подберите наиболее подходящие по смыслу сравнения:

1. похож на мертвый океан

2. торчат, как мачты погибших кораблей

3. шуршит, будто рой ядовитых насекомых

4. стоит, словно грозный часовой

5. точно горячий жир

Если вы теперь готовы самостоятельно описать мертвую пустыню, то приступайте к работе. Можете воспользоваться клише.

Клише. Стоит только прочитать первые __________ пушкинского  ___________, и ты сразу оказываешься в _____________ пустыне, похожей на __________ , вздымающий хребты волн, среди которых, будто___________, торчат голые кусты.


Ни звука, лишь ___________ песок __________________. С неба, точно ___________________  , стекает ______________ зной, вокруг пусто, и только ___________ дерево, растопырив свои ветви, угрюмо, словно ____________ , стоит на твоем пути. 

Упражнение 2. Напишите вступление по типу «картина» или «портрет» для статьи, посвященной анализу стихотворения С.А.Есенина «Запели тесаные дроги…»


Представьте, что вы художник, который должен создать иллюстрацию к этому произведению  Выделите предметные образы, определите круг тех чувств, которые изображает поэт. Создайте на основе этого материала фрагмент объемом 40-60 слов.


Упражнение 3. Создайте вступление по типу «портрет» для сочинения по отрывку из произведения К.Г.Паустовского, представляющего собой описание природы.


Клише. К.Г.Паустовский – (известный, знаменитый, великий, гениальный, талантливейший)  русский писатель 20 века. Его по праву можно назвать (певцом, художником, любителем, почитателем) родной русской природы.  В  произведениях писателя вновь и вновь предстают перед нами  и ______________ мещерские леса, и ____________ лесные озера, и __________ луга, раздается _______________ иволги, _________________ пение деревенских петухов, слышится __________ журавлей и _______пение  соловья. В неярких, неброских, скромных картинах  родной  природы обнаруживает он  ни с чем не сравнимую прелесть. Полные очарования и истинной поэзии  описания Паустовского одухотворены присутствием человека, искренне влюбленного в свою родину.

Занятие 9. Повествование. Композиция повествования.

Разминка. Упражнение 1. Найдите ошибки в утверждениях:

1. Композиция – это эпизод литературного произведения.

2. Афоризм – это краткое изречение, содержащее в себе законченную философскую мысль, житейскую мудрость или нравоучение. 

3. Кульминация – это элемент композиции, в котором художественный конфликт достигает критической точки своего развития и требует обязательного немедленного разрешения.

4. Гипербола – это наделение неодушевленных или абстрактных предметов свойствами живых существ.

5. Аллегория – это художественное противопоставление характеров,  обстоятельств, понятий, образов, композиционных элементов, создающее эффект резкого контраста.

6. Антитеза – это прием звукописи, заключающийся в повторении одинаковых или близких по звучанию согласных звуков.

Упражнение 2. Смоделируйте сравнения.

1. Дуб стоял, как _________________.

2. По небу, словно ___________________, неслись белые кучевые облака.

3. Будто __________________________________, рухнул он на землю.

4. Чем _____________________________, тем больше нравятся мне степи.

5. Точно _____________, сияла на западе заснеженная вершина Эльбруса.

Работа по теме. Композиция повествования.
Упражнение 1. Прочитайте текст. Выделите в нем типичные для повествовательных текстов элементы композиции: начало события (завязку), развитие события, кульминацию, конец события (развязку). В чем заключаются особенности композиции данного текста?

(1)Мы учились с Ним в одном классе во время войны в далеком волжском городе. (2)Он был третьегодник, я догнал его в четвертом классе в 1943 году. (3)Я был тогда хил, ходил в телогрейке, огромных сапогах и темно-синих штанах, которые мне выделили по ордеру из американских подарков. (4)Штаны к тому времени я уже износил, и на заду у меня красовались две круглые, как очки, заплатки. (5)Всё же я продолжал гордиться своими штанами: тогда не стыдились заплат. (6)Кроме того, я гордился трофейной авторучкой, которую мне прислала из действующей армии сестра. (7)Однако я недолго гордился авторучкой. (8)Он отобрал у меня ее. (9)Он все отбирал – все, что представляло для него интерес. (10)И не только у меня, но и у всего класса. 


(11)В школе нам каждый день выдавали завтраки – липкие булочки. (12)Староста нес их наверх в большом блюде, а мы стояли на верхней площадке и смотрели, как к нам плывет из школьных недр это чудесное блюдо. (13)Я, как и все, заворачивал булочку в тетрадный листок и клал в сумку. 


(14)Его голубые глаза каждый день встречали меня за углом школы. 


(15)- Давай,- говорил Он, и я протягивал Ему свою булочку, на которой оставались вмятины от моих пальцев.


(16)- Давай, говорил он следующему, а рядом с ним работали Лека и Казак. 


(17)Я приходил домой, и мы с младшей сестренкой ждали тетю. (18)Тетя возвращалась с базара и приносила буханку хлеба и картошку. (19)Иногда она ничего не приносила. 


(20)Однажды она сказала мне:


- Нина приносит завтраки, а ты нет. (21)Рустам приносит, и все ребята с того двора, а ты все съедаешь сам. 


(22)Я вышел во двор и сел на поломанную железную койку возле террасы. (23)В сером темнеющем небе над липами кружили грачи. (24)Чем питаются грачи? (25)Насекомыми, червяками, воздухом? (26)Им хорошо. (27)А может быть, у них тоже есть кто-нибудь такой, кто все отбирает себе? (28)Низко над городом шли пикировщики. (29)Что будет со мной?


(30)Всю ночь тетя стирала. (31)Вода струилась за ширмой, плескала, булькала, Гитлер захлебывался в мыльной воде, тетя давила его своими узловатыми руками. 


(32)На следующий день за углом, сотрясаясь от отваги, я схватил Его за пуговицу и ударил. (33)Через несколько минут я лежал в снегу, Казак сидел верхом на мне, а Лека совал мне в рот мой же завтрак.


(34)- На, смелей, кусни!


(35)На следующий день, когда кончился последний урок, я положил тетрадки в сумку и оглянулся. (36)Казак, Лека и Он сидели вместе на одной парте и улыбались, глядя на меня. (37)По моему лицу они, видимо, поняли, что я снова буду отстаивать свой завтрак. (38)Будь что будет. (39)Пусть они меня бьют, я буду делать это каждый день.  (В.Аксенов)

Упражнение 2. Определите тип текста. Докажите свое мнение. Укажите виды связи между предложениями, назовите лексические, морфологические и синтаксические средства связи.

Упражнение 3. Выпишите ключевые слова текста. Составьте на их основе план текста. 

Упражнение 4. Составьте небольшой текст повествовательного характера о каком–либо жизненном случае, вам хорошо известном. Выберите сюжет, определите, какой композиции вы будете придерживаться: с прямой последовательностью развертывания событий или обратной, начиная с конца, или же с отступлениями от прямой последовательности. 

Занятие 10.

 Разминка. Упражнение 1.  Рядом с крылатыми выражениями напишите фамилии их авторов.

1. И дым Отечества нам сладок и приятен.        _______________________

2. У сильного всегда бессильный виноват.  __________________________

3. Зри в корень!     __________________________

4. Счастливые часов не наблюдают. _______________________________

5. Сильнее кошки зверя нет. ___________________________________

6. Ах! Злые языки страшнее пистолета.  ____________________________

7. Из искры возгорится пламя. ___________________________________

8. И на обломках самовластья напишут наши имена. ___________________

 Для справок: А.С.Пушкин; А.С Грибоедов; В. Одоевский; И.А.Крылов; Козьма Прутков.

 
Упражнение 2. Вставьте пропущенные буквы.


Большим д…стоинством текста являя…тся то, что автор смог увл…кательно и д…ступно рассказать о многих инт…ресных и с…рьезных вещах. События, о к…торых идет речь в тексте, изложены ж..вым, понятным языком. Захват..вающая интрига, динамичное развитие действия держ…т читателя в напр…жении на прот…жении всего текста.  Вопросы, подн…тые писателем, заставляют читателей думать и анализировать, учат ф…рмировать свою точку зрения. 

Работа по теме.

Упражнение 1.  Перед вами отрывок из рецензии на текст, занятие 9. Вставьте на месте пропусков термины из списка.


 Масштабы Его власти описываются В.П.Аксеновым уже в самом начале текста. Прежде всего это выражается экспрессивным употреблением местоимения, заменяющего собственное имя. А в предложении 14 эффект достигается с помощью такого средства выразительности, как ____________. Образ Его неотделим от фигур верных вассалов, которые следуют Ему во всем. Даже манера говорить с другими у них общая: их реплики включают главным образом _______________________________________ . (предложение 34). При этом  ______________________ (предложения 15-16) подчеркивает повторяемость, отлаженность их действий… Тем значительнее бесповоротное решение героя-рассказчика, которое выражает __________________________ («будь что будет»).


Список терминов:

1) риторическое обращение

2) книжная лексика

3) синтаксический параллелизм

4) глаголы в повелительном наклонении

5) эпитет

6) фразеологизм

7) антонимы

8) метонимия

9) риторический вопрос

Упражнение 2. Охарактеризуйте по образцу  использование автором текста изобразительно-выразительных средств языка, не отмеченных в предыдущем отрывке.

Упражнение 3. Объясните, на чем основан метонимический перенос в следующих выражениях:

· его ожидали скипетр и золотая мантия;

· он снял с полки Бунина;

· весь зал оглушительно захлопал;

· перо кипело страстью;

· истину нельзя добыть кулаком;

· вернулся он старым, измученным человеком и бросил якорь у крутого океанского берега, где мирно дремала тихая деревушка.

Упражнение 4. Найдите в отрывках метонимию, объясните ее художественное назначение.

Молчит его святая лира;

Душа вкушает хладный сон,

И меж детей ничтожных мира,

Быть может, всех ничтожней он. (А.С.Пушкин)

 Как часто их серпы златую ниву жали,

И плуг их побеждал упорные поля!

Как часто их секир дубровы трепетали,

И потом их лица кропилася земля.  (В.А.Жуковский)

Упражнение 5. Создайте самостоятельно небольшой текст, в котором содержится анализ текста из занятия 9 с точки зрения использования в нем тропов. Отметьте, с какой целью автор использует тот или иной вид тропов.

Занятие 11
Проблематика текста

Разминка.  Упражнение 1. Смоделируйте метафоры. Укажите смысловые комплексы, которые становятся источниками их создания. Например: ветер воет (зверь).

1. Море

2. Луна

3. Время

4. Любовь

5. Земля

6. Сомнение

А) глотнуть золотого вина из чаши, протянутой солнцем

Б) догорать, как отблески заката

В) терзать

Г) грозно реветь

Д) тяжелые шаги

Е) мутный зрачок

Упражнение 2. Сгруппируйте парами антитезы по схеме «цифра – буква».

1) поражение

2) триумф

3) царская мантия

4) маршальский жезл

5) ликующие крики

6) ослепительное сияние правды

7) радужные надежды

а) нищенские лохмотья

б) блеск медяков

в) гибельный закат

г) славная победа

д) горький плач

е) нож мясника

ж) разочарованный вздох


Упражнение 3. Напишите текст по клише, используя предыдущий материал.


Клише. Начало девятнадцатого века – время _______________  контрастов. Оно успело вобрать в себя все: и __________, и _____________. Люди, носившие _____________, примеряли ____________. А трактирщики, державшие прежде ________________, получали ____________. Но триумфы сменились __________,  _________ затмил _____________, _______________ заглушил _________________ .

Работа по теме.

Упражнение 1. Определите проблематику текста (занятие 7). Сформулируйте (в той или иной форме) некоторые проблемы, поднятые автором. 

    Упражнение 2. Какая (какие) из проблем не затронута(ы) в тексте?

1. Взаимоотношения между детьми. 

2. Чтобы победить, нужно сражаться.

3. Безнаказанность поощряет порок.

4. Труднее всего преодолеть самого себя, свой страх.

5. Трудности военного времени.

6. Проблема отцов и детей.

7. Проблема нравственного выбора.

Упражнение 3. Прокомментируйте одну из выделенных вами проблем. Выразите свое отношение к ней. 

Упражнение 4. Определите авторское отношение к данной проблеме. Выскажите свое мнение, согласившись или не согласившись с автором. Аргументируйте свою точку зрения. 

Упражнение 5. Смоделируйте вступление по типу «проблема», взяв за основу одну из предложенных в упражнении 1 проблем, по образцу.

Образец. 
Жизнь человеческая устроена таким образом, что каждому человеку приходится время от времени совершать выбор: кем стать, как жить, как поступить в той или иной ситуации. Порой от такого выбора зависит вся дальнейшая жизнь человека, порой -  жизни других людей, и эта ответственность делает необходимость нравственного выбора немыслимо тяжелой. Бывают в жизни и такие ситуации, от развития которых на первый взгляд зависит не так уж и много – разве что самочувствие человека,  чувство собственного достоинства, общественное мнение о нем… Но тем не менее и в таких ситуациях человек должен сделать свой выбор:  стерпеть обиду - или ответить, покориться обстоятельствам - или сопротивляться давлению окружающей среды. Именно о необходимости нравственного выбора и говорится в отрывке из произведения писателя В.Аксенова. Его герой поставлен в такие условия, что обязательно должен выбрать, как ему жить дальше: продолжать молча терпеть обиды и издевательства более сильного и наглого одноклассника или же, преодолевая  свой страх и свою слабость, оказать сопротивление,  - чтобы победить, если не физической силой, то силой духа.

Занятие 12. 

Как построить систему аргументации и сделать вывод 

При написании сочинения по прочитанному тексту необходимо  этически корректно сформулировать собственное мнение по анализируемой проблеме, согласившись или не согласившись с позицией автора. Аргументируя собственную позицию, пишущий должен привести не менее двух-трех аргументов, опираясь на жизненный или читательский опыт, и выстроить их в логической последовательности. Строгое расположение доказательств обеспечивает последовательность изложения.

Как построить систему аргументации? Какие аргументы можно привести, убеждая в правомерности собственной точки зрения на проблему?

Для начала определим, что такое доказательство. В четырехтомном Словаре русского языка под редакцией А. П. Евгеньевой дается следующее толкование: «Доказательство — неопровержимый довод или факт, подтверждающий истинность чего-либо; подтверждение чего-либо».  Система доказательств соответствует общей структуре рассуждения как функционально-смыслового типа речи: «Структура доказательства - тезис и аргументы, а также логическая связь между ними. Аргументативное построение, как правило, завершается вариативным повтором тезиса — выводом, т.е. уже известным читателю суждением, новый момент которого заключается в том, что доказана его истинность». Доказательство оформляется с помощью определенных языковых средств: глаголов 1-го лица мн. ч. (докажем, найдем, подтвердим, приведем, определим и др.); союзов (так как, так что, потому, поэтому, в результате чего, если, чтобы, для того чтобы и др.); вводных слов (например, следовательно, таким образом, итак и др.); синтаксических конструкций (это подтверждается тем...; это объясняется тем...; это обусловлено тем...; причина состоит в следующем...; отсюда вытекает...; из этого следует, что...; из этого вытекает, что...; это позволяет предположить, что... и др.)

В сочинении необходимо привести два - три аргумента. Какие? Чтобы правильно построить систему аргументов, нужно хорошо представлять, какую мысль мы доказываем, т.е. понимать суть проблемы: к какому кругу проблем она относится (социальным, нравственным, эстетическим, научным, общественно- политическим и т.д.); почему она актуальна в наши дни; что случится, если не принимать меры для ее решения; какие пагубные последствия она может иметь и т.д. В качестве аргументов могут быть приведены собственные суждения, изречения великих людей, примеры из художественной литературы и жизненного опыта. При этом аргументы (примеры, доказательства) должны быть краткими, точными, вескими. 

Можно построить систему аргументации, выразив свое согласие с автором текста, используя предложения с вводными словами, указываю-щими последовательность доводов, фактов, например: Трудно не согласиться (я согласен и т.п.) с автором; во - первых; во-вторых; в-третьих; или употребляя сложноподчиненные предложения с придаточными причины, например: Я разделяю точку зрения автора (мне близка мысль автора, позиция автора убедительна и т.п.), потому что... Можно применить синтаксические конструкции с доказательством от противного, например:  Попробуем не согласиться с автором текста, что тогда получается? Или:

Представим, что автор текста не прав.

Уместно использовать вопрос и ответ на него: Разве можно не согласиться с автором текста? Конечно, нет. Он прав, поднимал актуальную проблему и подсказывал нам пути ее решения. Он прав, убеждая нас быть внимательными к другим, доброжелательными и терпимыми. Он прав, показывая уровень нашей воспитанности через призму наших взаимоотношений. В силу этого текст носит воспитывающий характер, помогая нам преодолеть наши недостатки.

Введение и заключение сочинения должны быть связаны между собой. В этом проявляется такой признак текста, как завершенность.

Что должно быть написано во введении? С чего можно начать сочинение? Ответы на эти вопросы могут быть самыми разными. Все зависит от содержания текста, его стилевой и авторской принадлежности.  Например, можно предложить следующие варианты введения:

1. Сформулировать проблему исходного текста и определить ее место среди актуальных проблем современности.

2. Очертить круг проблем современного общества и определить место анализируемой проблемы среди них.

З. Сообщить сведения об авторе тек ста (если он известен ученику!) и определить место проблемы в его творчестве.

4. Привести изречения известных писателей, деятелей искусства, просвещения, политики, имеющие отношение к проблеме текста.

5. Начать с лирического отступления и подвести к проблеме текста.

6. Подобрать соответствующие примеры из классической литературы или из личного опыта и связать их с обсуждаемой проблемой.

7. Поделиться размышлениями, вызванными прочитанным текстом.

Примечание. Не следует начинать сочинение со слов: Перед нами текст

или Темой данного текста является...

В заключении необходимо сделать вывод, при этом он должен быть связан с темой сочинения, основной мыслью, названием (если оно есть) и началом сочинения. Наличие вывода обеспечивает соблюдение такого признака текста, как завершенность.

Упражнение 1. Постройте систему аргументации для сочинения по тексту из занятия 9. 

Упражнение 2. Закончите свои рассуждения выводом, логически вытекающим из подобранных вами аргументов.

Занятие 13.

Разминка.  Упражнение 1.  Найдите соответствия, допишите название источника или фамилию автора рядом с крылатым выражением.

1. А Васька слушает да ест.  ____________________________

2. Битый небитого везет.      ____________________________

3. Блоху подковать.    _________________________________

4. Кукушка хвалит петуха за то, что хвалит он кукушку.  _______________

5. На деревню дедушке.   _____________________________

6. У разбитого корыта.  _________________________________

7. Мертвые сраму не имут.  _____________________________

8. Слона – то я и не приметил.  ____________________________

Для справок: И.А.Крылов; А.С.Пушкин; древнерусская летопись; А.П.Чехов; Н.С.Лесков; русская народная сказка.

Упражнение 2. На основе каких художественных средств построены скороговорки? Попробуйте сами сконструировать похожие фразы.

На дворе трава, на траве дрова.

От топота копыт пыль по полю летит.

Шла Саша по шоссе и сосала сушку.

Хвала халве.

Работа по теме. 
Упражнение 1. Прочитайте текст. Проанализируйте его художественные особенности.
(1)Тогда, когда началась большая перемена, когда всех нас по случаю холодной, но сухой и солнечной погоды выпускали во двор и на нижней площадке лестницы я увидел мать, то тогда только вспомнил про конверт и про то, что она, видно, не стерпела и принесла его с собой. 

(2)Мать, однако, стояла в сторонке в своей облысевшей шубенке, в смешном капоре, под которым висели седые волосики (ей тогда уже было пятьдесят семь лет), и с заметным  волнением, как-то ещё больше усиливавшим ее жалкую внешность, беспомощно вглядывалась в бегущую мимо ораву гимназистов, из которых некоторые, смеясь, на нее оглядывались и что-то друг другу  говорили. 


(3)Приблизившись, я хотел было незаметно проскочить, но мать, завидев меня и сразу засветясь ласковой, но не веселой улыбкой, позвала меня – и я, хоть мне и было ужас как стыдно перед товарищами, подошел к ней. 

(4)- Вадичка, мальчик, - старчески глухо заговорила она, протягивая мне конверт и желтенькой ручкой боязливо, словно она жглась, касаясь пуговицы моей шинели, - ты забыл деньги, мальчик, а я думаю – испугается, так вот – принесла.

(5)Сказав это, она посмотрела на меня, будто просила милостыни, но, в ярости за причиненный мне позор, я ненавидящим шепотом возразил, что нежности телячьи эти нам не ко двору, что, коли деньги принесла, так пусть сама и платит.

(6)Мать стояла тихо, слушала молча, виновато и горестно опустив старые свои ласковые глаза, - а я, сбежав по уже опустевшей лестнице и открывая тугую, шумно сосущую воздух дверь, хоть и оглянулся и посмотрел на мать, но сделал это не потому вовсе, что мне стало её сколько-нибудь жаль, а всего лишь из боязни, что она в столь неподходящем месте расплачется.  (7) Мать все так же стояла на площадке и, печально склонив свою голову, смотрела мне вслед. (8)Заметив, что я смотрю на нее, она помахала мне рукой и конвертом так, как это делают на вокзале, и это движение, такое молодое и бодрое, только ещё больше показало, какая она старая, оборванная и жалкая.

(9)На дворе, где ко мне подошли несколько товарищей и один спросил, что это за шут гороховый в юбке, с которым я только что беседовал, я, весело смеясь, ответил, что это обнищавшая гувернантка и что пришла она ко мне с письменными рекомендациями.

 (10)Когда же, уплатив деньги, мать вышла и, ни на кого не глядя, сгорбившись, словно стараясь стать ещё меньше, быстро, как только могла, стукая стоптанными, совсем кривыми каблучками, прошла по асфальтовой дорожке к воротам, - я почувствовал, что у меня болит за нее сердце.

(11)Боль эта, которая столь горячо ожгла меня в первое мгновение, длилась, однако, весьма недолго.

Упражнение 2.  Вставьте на месте пропусков термины из списка. 

Для речи автора характерна особая интонация, которая создается с помощью таких синтаксических средств, как ______________________ ( в предложениях 6, 8), обособленные члены предложения. Автор употребляет ______________________ (например, «ласковые глаза»), характеризующие героиню рассказа. При этом писателю удается сохранить непринужденность, свойственную разговорной речи: обратите, например, внимание на  _________________________ («не ко двору», «нежности телячьи» в предложении 5). _________________ («боль… горячо ожгла меня») в последнем предложении текста передает силу переживаний автора.

Список терминов:

1) ирония

2) синтаксический параллелизм

3) эпитеты

4) литота

5) фразеологизмы

6) парцелляция

7) метафора

8) контекстные антонимы

9) ряды однородных членов.

Упражнение 3.  С какой целью автор использует в тексте слова с уменьшительно-ласкательными суффиксами: шубенка, волосики, ручка, каблучки? Как они характеризуют героиню рассказа?

Упражнение 4.  Найдите в тексте слова, характерные для разговорного стиля речи. Какого эффекта добивается автор, используя данные слова?

Упражнение 5. Почему в предложениях 3-6 повторяются противительные союзы но, а? Что подчеркивается с помощью антитезы, лежащей в основе этих предложений?

Занятие 14. Композиция рассуждения.
     Разминка. Упражнение 1. Соберите пословицы, разделенные на части.

1. Много говорено,

2. Слушай больше,

3. Не спеши языком,

4. Мелет день до вечера,

5. Не ножа бойся,

6. Не пером пишут,

7. Сперва аз да буки,

· а умом.

· а потом и науки.

· торопись делом.

· да мало сказано.

· а говори больше.

· а послушать нечего.

· а языка.

Упражнение 2.  Найдите правильный ответ.

1. Тождественное или сходное расположение элементов речи в смежных частях текста, которые, соотносясь, создают единый художественный образ, называется: 

        а) литотой; б) градацией; в) параллелизмом; г) строфой.

2. Фигура, которая заключается в нарушении естественного порядка слов, называется:

      а) анадиплосис; б) анафора;  в) инверсия;  д) метонимия.

3. Повторение гласных звуков называется:

    а) ассонансом;  б) аллитерацией;  в) аллегорией;  г) фоникой.

4. Художественное преувеличение – это:

    а) гипербола;  б) гротеск;  в) эзопов язык;  г) комедия.

5. Единоначатие, повтор слова или группы слов в начале некоторых стихов, строф – это: 

     а) эпифора;  б) эпитафия;  в) анафора;  г) антитеза.

6. Оборот, состоящий в замене названия предмета или явления описанием их существенных признаков или указанием на их характерные черты, называется:

    а) перенос;  б) перифраз;  в) метонимия; г) реминисценция.

Работа по теме.

В рассуждении обычно выделяются три части: 

· тезис (высказывается какая-либо мысль); 

· доказательство или опровержение этой мысли, т.е.аргументы, сопровождаемые примерами; 

· вывод, или заключение.

Упражнение 1. Прочитайте текст. Определите его тему и идею.


Я не согласен с тем, что писатель – это профессия. Писатель – это судьба. Это жизнь. Свой гонорар писатель может получить только в результате огромного труда. У нас же писательство рассматриваются как своего рода «кормушка»: выпускают книжки, локтями пробивают себе дорогу, забывая о том, что хлеб искусства – черствый и т рудный хлеб.


Вот, например, случай из жизни Андрея Платонова, о котором мне рассказали. Платонов, как известно, не был избалован вниманием издательств. Печатали его мало, трудно. Больше ругали. И вот в тридцатые годы, получив более чем скромный гонорар, Андрей Платонов встретил в издательстве другого писателя, который в те годы был «в чести». Его коллега, потрясая пачками денег, которые едва помещались у него в пригоршнях, обратился к Платонову: «Во как нужно писать, Платонов! Во как нужно писать!» Что ж, Платонов, как мы знаем, ныне известен во всем мире, а имя литератора, который «учил» Платонова, вряд ли кто вспомнит. 



Трудно жил Булгаков, трудно жила Ахматова, трудно жил Зощенко. Но трудности не сломили их волю к творчеству. Писатель, истинный писатель, не поступается своей совестью, даже терпя нужду.


Что человеку важно? Как прожить жизнь? Прежде всего – не совершать никаких поступков, которые бы роняли его достоинство. (По Д.С.Лихачеву)

Упражнение 2. Самостоятельно охарактеризуйте композиционное строение отрывка.

Клише. Текст можно поделить на  ________________________.
В первой части содержится ___________________.Затем автор приводит ___________. Такое построение текста объясняется стремлением автора ________________________________________. Композиция текста соответствует типологическим особенностям _______________________ - одного из жанров публицистического стиля речи. Строя текст как _____________ , автор делает все, чтобы убедить читателей в правильности своих выводов.

Упражнение 3. Подберите самостоятельно 2-3 аргумента, доказывающих верность тезиса о том, что писательство – это не профессия, а судьба, жизнь, Божий дар.

Упражнение 4. Напишите вступление по типу «проблема» для сочинения по данному тексту. Какую проблему вы положите с основу своего сочинения? Почему? Как вы аргументируете свой выбор?

Упражнение 5. Напишите заключительную часть вашего сочинения, используя предложенный ниже вспомогательный материал.


Мысль о «богоизбранности» писателя и поэта; писатель прежде всего должен быть настоящим человеком; воля к творчеству сильнее, чем бытовые трудности и неудобства; настоящий писатель – всегда настоящий человек; только тот истинный писатель, который не совершает сделок со  своей  совестью, невозможно думать лишь об успехе и карьере и при этом быть талантливым писателем.

Занятие 15 - 16. Интонационно – синтаксическая выразительность.
        Разминка. Упражнение 1. Найдите соответствия, связав название предмета или явления с описанием его существенных признаков или характерных черт (перифраз).

1. Спаситель Капитолия

2. Блистающая сталь

3. Солнце русской поэзии

4. Весна человеческой жизни

5. Седая чародейка

6. Пермесская богиня

7. Потомок викингов отважных

8. Волшебный прибор Левенгука

9. Прикованный к скале титан

10. Бессмертный творец «Илиады»

А) зима

Б) муза

В) Прометей

Г) швед

Д) юность

Е) сабля

Ж) гусь

З) Пушкин

И) Гомер

К) микроскоп

Упражнение 2. Создайте гиперболы и литоты.

1. Она узнала о его смерти на следующий день, и с тех пор солнце больше __________________. 

2. Он схватил пудовый котел с кашей, которой хватило бы, чтобы досыта накормить ___________________ дюжих молодцов.

3. Руки у нее были тоньше _________________________________. 

4. Таких глаз не было _________________________________________. 

5. Сухое дерево бы ___________________, камень бы _________________, но сердце Элизы _________________.

Интонационно – синтаксическая выразительность.

К средствам интонационно-синтаксической выразительности относятся стилистические фигуры, или фигуры речи: анафора, антитеза, бессоюзие, градация, инверсия, многосоюзие, параллелизм, риторический вопрос, риторическое восклицание, риторическое обращение, умолчание, эллипсис, эпифора. К средствам художественной выразительности относятся также ритм (стиха и прозы), рифма, интонация.

Упражнение 1. Найдите в литературоведческом словаре определения названных выше стилистических фигур, запишите их. Подберите примеры для каждого из них.

Упражнение 2. Проведите наблюдение над синтаксисом отрывка из «Писем о добром и прекрасном» Д.С.Лихачева.. Подберите примеры несвойственного для обычной речи порядка слов (инверсии), антитезы, риторических вопросов, повторов, параллелизма. С какой целью используются они автором?

 (1) Что лежит в основе руководства для приобретения хороших манер?

(2) Простое ли это собрание правил, рецептов поведения, наставлений, которые трудно запомнить все?

(З) В основе всех хороших манер лежит одна забота — забота о том, чтобы человек не мешал человеку, чтобы все вместе чувство вали бы себя хорошо...

(4) Манеры, одежда, походка — все поведение должно быть сдержанным и... красивым.

(5) Ибо любая красота не утомляет. (6) Она «социальна». (7) И в так называемых хороших манерах есть всегда глубокий смысл. (8) Не думайте, что хорошие манеры — это только манеры, то есть нечто поверхностное.

(9) Своим поведением вы выявляете свою суть. (10) Воспитывать в себе нужно не столько манеры, сколько то, что выражается в манерах, бережное отношение к миру: к обществу, к природе, даже к животным и птицам, к растениям, к красоте местности, к прошлому тех мест, где живешь, и т.д.

(11) Надо не запоминать сотни правил, а запомнить одно — необходимость уважительного отношения к другим. (12) А если у вас будет это и еще немного находчивости, то манеры сами придут к вам или, лучше сказать, придет память на правила хорошего поведения, желание и умение их применять. (По Лихачеву).
Упражнение 3. Определите стилистическую функцию однородных членов предложения и сложноподчиненных предложений в данном тексте.

Упражнение 4. Сконструируйте по возможности все известные вам виды стилистических фигур (фигур речи). На основе каких языковых явлений они создаются?

Упражнение 5. Проведите анализ художественной формы текстов, предложенных для работы на предыдущих занятиях. Сделайте выводы об их стилистических особенностях.
Занятия 17 -23. Создание сочинения- рассуждения.
Перед началом работы прежде всего внимательно, вдумчиво прочитайте текст, поймите его, определите ключевые слова, выделите в нем основные композиционные части. Помните, что неторопливое, вдумчивое чтение - главное условие Вашей успешной работы с текстом.
Упражнение 1. Внимательно прочитайте текст.
Пушкин... (Эта конструкция называется «именительный темы». Объясните, почему автор именно так начинает свой текст.) Как говорить о  нем? (Для чего автор использует риторический вопрос?) Говорить о нем можно по праву любви, и только любви... (Подчеркните лексичес​кий повтор, проследите за тем, какие слова повторяются, связываются синтаксически в один смысловой ряд.) Любовь к Пушкину входит в нас детства. Это больше, чем любовь к великому поэту. Это любовь к народу, имеющему такого поэта. Россия немыслима без Пушкина... (Выделите главную мысль этого абзаца. Какое новое определение приобретает любовь к Пушкину?)
Тайна пушкинского гения не перестает и никогда не перестанет приковывать к себе внимание людей всего мира. (Обратите внимание на повтор глаголов, объясните художественный смысл этого приема.)

Каждое новое поколение живо иллюзией, что оно до конца разо​бралось в Пушкине, что никаких загадок в нем больше нет. (Обратите внимание на первое слово в предыдущем абзаце. Какую мысль до этого утверждал автор текста? Чем живо каждое новое поколение? Чем является его уверенность? Какой смысл заключен в метонимическом образе «Пушкин»?) Но проходит десятилетие, а подчас и менее, и вчерашнее знание о Пушкине кажется недостаточным, неполным. Новый опыт людей подскажет новое прочтение Пушкина, раскроет доселе неизвестные особенности его наследия. Пушкин развивается и движется вместе с жизнью. (Обратите внимание на противительный союз «но». Какой новый этап в движении авторской мысли он обозначает? Почему автор повторяет слово «новый»? Какое новое значение закрепляется за Пушкиным? Почему он никогда не устареет?) Он существует в настоящем, а принадлежит будущему. (Докажите, что использование антитезы позволяеет обострить мысль, сделать ее более яркой.)

Судьба Пушкина - и отдельная судьба, и судьба народная. (Укажи​те повторы, антитезы, раскройте их смыл, объясните, какой ритмический эффект создает использование многосоюзия.) Пушкин - человек в его высших духовных проявлениях. (Какое суждение является завершающим аккордом в развитии авторской мысли? Какой смысловой и эмоциональ​ный заряд несет в себе гипербола?) К нему «не зарастет народная тро​па». Его, «как первую любовь, России сердце не забудет»... (С какой це​лью автор текста использует цитаты из стихов А. Пушкина, Ф. Тютчева?) (Л. Озеров).
Теперь прочитайте один из вариантов рецензии на этот текст. Озаглавьте фрагменты, которые соответствуют основным этапам работы.

Этот текст Л. Озерова посвящен великому русскому поэту А.С. Пуш​кину. В чем секрет пушкинского гения? Почему до сих пор нас волнуют его творения? - над этими вопросами размышляет автор текста.

Каждая строчка, каждое слово пронизано искренней любовью к Пушкину. Автор использует разнообразные художественные приемы, чтобы передать всю глубину и силу своего чувства. «Пушкин... Как гово​рить о нем?» - так начинается текст. Именительный представления «Пушкин...» в сочетании с риторическим вопросом четко обозначают тему высказывания и задают взволнованно-возвышенную интонацию.

Лексические повторы («...праву любви»; «только любви...»; «любовь») выражают главное чувство - беззаветную любовь к священному имени ве​ликого русского поэта. Анафоры («Это больше, чем любовь... Это любовь к народу...») создают особый ритмический эффект: как будто бы простые и обычные слова приобретают эмоциональную силу, звучат, как вдохновен​ная песнь. Антитезы («настоящее» - «будущее», «отдельная судьба» - «судь​ба народа») заостряют авторскую мысль, доказывают, что Пушкин - это, действительно, «наше все». Короткие предложения передают трепетное, взволнованное состояние автора, его безмерную любовь к «солнцу русской поэзии». Цитаты из стихов А. Пушкина и Ф. Тютчева показывают, что вели​чайший поэт не каменный монумент, он живет в стихах, он живет в живом поэтическом слове, в сердце каждого русского человека.

«Россия немыслима без Пушкина» - эта фраза заключает в себе главную мысль текста. И, читая наполненные искренним чувством строки Л. Озерова, начинаешь с новой силой понимать подлинное величие ге​ния русской поэзии.

Упражнение 2. Прочитайте текст.
(1) Для вас все вороны, конечно, одинаковы, вы из них ни за что не отличите даже самца от самки, они же отлично знают вас, и всю вашу родню, и всех ваших гостей; и когда приходит к вам в дом кто-нибудь такой, кого они никогда не видали, они начинают встревоженно каркать. (2) Они вас хотят предупредить о возможной для вас опасности, потому что по долгому опыту жизни знают, что всякий новый человек - это какое-нибудь беспокойство.

(3) Они считают, что когда выплескивают с вашей кухни помои, то это для них; и за то это, что они ведь ваши вороны, вашего двора, вашего и еще двух-трех поблизости, но не дальше трех: там уже начинаются свои вороны, а еще дальше - свои. (4) У них строго разграничены все дома в населенном месте: эти - наши, а вот эти - ваши, другие вороны. (5) И что бы там ни говорили, а когда с конька вашей крыши они кидаются на ястреба, который вьется над вашими курами, они ведут себя как дворовые собаки; и когда ястреба прогонят, они прилетают снова на крышу и каркают по-особенному, пригибая и выставляя голову и распушив хвост, (6) Приблизительно карканье значит: «Вы видели, конечно, летал ястреб, он мог задрать самую лучшую из ваших кур, но мы-ы...» (7) Каркают этак они в смутной надежде, что вы их когда-нибудь да поймете и кинете им за службу нескупой кусок хлеба.

(8) В старину, когда люди были ближе к природе и непосредственней, ворон называли вещуньями, но теперь вороны потеряли способность вещать. (9) Сейчас вороны бывают сыты, от сытости очень чувствительны, от чувствительности - неловки, и чаще случается, что то или это они проворонят. (10) Если они кое-что из своих знаний и потеряли, все-таки они остаются сметливы, себе на уме, осторожны и домовиты. (С. Сергеев-Ценский).

Теперь по клише напишите рецензию. Обратите внимание на построение высказывания, на способы выполнения основных действий.

Выделите в тексте:

а) обозначение темы текста;

б) обозначение главной мысли текста;

в) анализ художественно-изобразительных средств;

     г) выражение личностной позиции.
Самостоятельно определите смысловое и эмоциональное содержание таких слов, как «доселе», «наследие». Какую интонацию они при​вносят  в текст?

Самостоятельно найдите в тексте пример использования градации. Укажите ее художественную роль в раскрытии главной мысли текста.

1. Обозначим тему. Обратите внимание на прием «маска».
О чем __________ в этом тексте? (Маска неискушенного чита​теля.) Неискушенный читатель, (в-1; невнимательно, быстро, бегло, ле​ниво) скользнув глазами по первым строчкам, вероятно, решит, что Сергеев-Ценский написал ( научную монографию, газетную статью, за​нимательный рассказ, научно-популярный очерк) о жизни и повадках ______для какого-нибудь журнала вроде «Юного натуралиста». Но если (внимательно, вдумчиво, сосредоточенно, не торопясь) _________текст, то станет понятно: автор пишет не о ______, он пи​шет о нас, людях.
2. Анализ композиции и лексико-морфологической вырази​тельности.

«______ _______...» - так начинается рассказ. Уже в _____ предложении четко ( выражен, назван, представлен, обозначен) главный композиционный прием - (оппозиция, антитеза, аллегория, противопоставление) яркого, удивительного мира и тех, кому этот мир кажется одинаковым, _______, однотонным. Эта           ( название выбранно​го Вами композиционного приема из предыдущего набора) ______________ постепенно развивается, наполняется (символи​ческим, обобщающим, новым, более широким) смыслом. «Вы» - это те, кто ничего не замечает, ничего не ___________ ничего не _________, а (личное местоимение 3 лица) «___» - все замечают, все _______, все _______. Не случайно автор вместо слова «______» часто исполь​зует (имя существительное, личное местоимение) «они». Кто они? Птицы? Только ли? Это местоимение обозначает ту живую вселенную вокруг нас, которая беспрестанно тревожится, ищет нашего внимания, незаметно помогает нам. Вот почему автор, описывая ворон, так часто использует глаголы: «________», «______________», «__________».

Вокруг нас - беспокойный, полный напряженной борьбы мир, и (назва​ние части речи) __________ активного действия передают его (в-1; не​подвижность, безмятежный покой, изменчивость, динамику).
4. Определение авторской позиции.
Автор не поучает своих читателей, не осуждает нашей глухоты. Он только стремится быть услышанным и понятым нами. С этой целью ав​тор использует (диалектные слова; общеупотребительные слова), лексические повторы (подтвердите примерами ________, ______), синтаксический параллелизм (когда ..., когда ...), ( анафоры, инвер​сии) (они вас хотят предупредить), разговорные конструкции («И что бы там ни говорили...», «_____________...»), которые позволяют со​здать особую интонацию - доверительного, непосредственного, живо​го диалога. Автор выступает как бы от имени вороньего племени, ему ведомы их тайные устремления, он даже использует (косвенную, прямую) речь для передачи их мыслей и добивается главного: мы начинаем слышать и ____________ окружающую нас жизнь. Птицы из однотонного фона нашей (реальности, действительности, обыденности, повседневности) ____________ в живых существ, которые, оказывается, могут иметь живые чувства.
5. Финальная часть текста - итоговый момент в развитии авторской мысли.
Антитеза птиц и людей к концу текста (усиливается, ослабе​вает). В голосе автора начинает звучать надежда: может, вы их увидите, услышите и кинете им за службу «_____ кусок хлеба». Последний абзац становится заключительным аккордом авторской мыли. Раньше люди, птицы, звери представляли собою единый организм, и вот тогда вороны были ______. Сейчас все ______: люди (обрели, ут​ратили) живую связь с природой, вороны могут что-то и ___________. 

Шутка, основанная на использовании каламбура, выдает (едкую насмешку; грустную иронию; злую сатиру; добрую авторскую улыбку): ротозея, нерасторопного человека до сих пор называют (ослом, щеглом, оленем, вороной). Вот видите, как будто хочет сказать нам ____, как все мы похожи, как прочно______ все живое, как ярок (красочен, неистов, разнообразен, многоцветен) мир, который мы часто не замечаем!

Сократите это высказывание до 350 слов. При сокращении не опускайте примеры использования приемов.
Упражнение  3. Прочитайте текст.
(1) Осенью лес молчит. (2) Такая тишина. (3) За сто шагов слышно, убегает мышь по сухим листьям. (4) В предчувствии холодов умолкли птицы. (5) Ни звука. (6) В такую пору особую радость в лесу приносит рабочая музыка дятла. (7) Кажется, не по дереву, а по тугой струне стучит костяной молоточек.

(8) Я долго шел по ельнику, пока не увидел единственного в безмолвном лесу музыканта. (9) Дятел работал без устали. (10) На заболевшей сосне виднелся узор его «долота». (11) В бинокль видно было, как длинным языком дятел доставал засевших в древесине личинок. (12) Я спрятался за куст, любуясь работой. (13) Дятел косился вниз, но продолжал работать. (14) В эту минуту случилась история, к сожалению, очень нередкая. (15) Из кустов орешника грянул выстрел - дробью сорвало иссеченную червями кору, и вместе с ней на желтую траву упала птица. (16) Дятел не успел проглотить личинку - она так и осталась белеть в окровавленном клюве.

(17) Из синего дыма на прогалину вышел лет семнадцати парень с новой двустволкой, со скрипящим поясом, полным патронов. (18) Я не ругался, но парень чувствовал: встреча не сулит ничего хорошего. (19) В довершение всего он не знал, что делать с птицей.

(20) - Зачем?

(21) - А просто так...

(22) Парень неловко потоптался на месте, потом вытащил из вто​рого ствола патрон и сунул его в карман.

(23) Кто же должен научить мальчишек, с семи лет влюбленных в рогатки, в самодельные пистолеты и новые двустволки? (24) Кто должен научить их беречь и любить природу? (25) Кто должен разъяснить им, что лес без птиц скучен и неприветлив? (26) Кто должен научить их радовать​ся прилету журавлей и беречь рощу, островком темнеющую в поле?

(В. Песков)

Определите тему и главную мысль.

Укажите художественные приемы, которые использует автор в этом тесте.
Прочитайте статью. Составьте тезисный план. Озаглавьте фраг​менты, которые соответствуют основным этапам работы.
1. __________________
Для чего мы приходим в этот мир? В чем смысл нашей человече​ской миссии на земле? Эти вопросы ставит в своем очерке публицист В. Песков, известный своими яркими книгами о природе.

2. ________________________

«Осенью лес молчит» - так начинается текст. Молчание в лесу - это не мертвое безмолвие, это тишина покоя, тишина светлой поэзии. Лес словно огромный нерукотворный храм, в котором царит гармония.

3. ___________________
Обратим внимание на то, как строятся предложения. Они короткие, как дыхание очарованной души. Благодаря инверсии («в предчувствии холодов умолкли птицы»), фразы обретают поэтическую напевность.

4. _________________
Войдя в лесной терем, автор старается не нарушить неосторож​ным движением царящего здесь покоя. Он прячется за дерево и любу​ется спорой работой дятла. Именно так, благоговейно и молитвенно, должен вести себя человек, входя в лесную сказку. Не мешать, не ло​мать, не вмешиваться!..

5. ________________

Но вдруг раздается выстрел! Автор сообщает об этом факте внеш​не бесстрастно. Предложение, где сообщается о выстреле, даже не выделено в отдельный абзац. Дело вовсе не в том, что сердце автора зачерствело. Нет, он просто с горечью ощущает обыденность этого факта. Вводное слово «к сожалению» передает беспомощный вздох человека, который испытывает мучительную боль, но не знает, как спасти храм природы от нашествия варваров. Описывая картину убийства, автор использует безличное предложение: «Дробью сорвало...» Смерть предстает как безликая, слепая сила, враждебная всему живому. Довершает эту сцену, казалось бы, совершенно случайная деталь: «дятел не успел проглотить личинку - она так и осталась белеть в окровавленном клюве». Но именно благодаря этой детали «нередкая история» приобретает поистине трагическое звучание.

6. __________________________

Кто же убил? Кто этот злодей? Из-за синего дыма выступает парень

лет семнадцати!

- Зачем?

- А просто так...

Этот короткий диалог не сопровождается авторскими словами. Кто спросил? Кто ответил? «Зачем?» - спрашивает лес, убитая птица, тишина... «А просто так!» - слышится в ответ.

Возникает мучительная пауза, и парень, ощущая суровый взгляд оскорбленной жизни, стыдливо прячет патрон в карман.

7. __________

Заключительная часть текста - это чреда мучительных вопросов, на которые, увы, нет ответа. «Кто научит?.. Кто объяснит?..» Кто? И тяжкая ответственность за разрушенный храм ложится на тех, кто не научил мальчишку беречь этот мир и ценить его красоту. Каждый человек является солдатом в беспощадной войне между тьмой и светом, между добром и злом, между жизнью и смертью. «Кто ты? Кому ты служишь?» - спрашивают нас испуганно притихший лес, робко шелестящая трава, опечаленное солнце. И отвечать на этот вопрос нам приходится ежечасно, каждым своим поступком.

Упражнение  4. Прочитайте текст.
(1) Густой утренний туман пал на озеро Кубенское. (2) Не видать берегов, не видать белого света. (3) Как и когда поднялось солнце, я не заметил. (4) Туманы отдалились к берегам, озеро сделалось шире, лед нем как бы плыл и качался.

(5) И вдруг над этим движущимся, белым в отдалении и серым вблизи льдом я увидел парящий в воздухе храм. (6) Он, как легкая, сдела​нная из папье-маше игрушка, подпрыгивал в солнечном мареве, а ту​маны покачивали его на волнах своих.

(7) Храм этот плыл навстречу, легкий, белый, сказочно прекрасный. (8) Я отложил удочку, завороженный.

(9) За туманом острыми вершинами проступила щетка лесов. (10) Уже и дальнюю заводскую трубу я увидел, и крыши домишек. (11) А храм все еще парил надо льдом, опускаясь все ниже и ниже, и солнце играло в маковке его, и весь он был озарен светом, и дымка светилась под ним.

(12) Наконец храм опустился на лед, утвердился. (13) Я молча ука​зал пальцем на него, думая, что мне пригрезилось, что я в самом деле заснул, что мне явилось видение из тумана.

(14) - Спас-камень, - коротко молвил товарищ мой.

(15) Не отрывая глаз от удочки, товарищ пробубнил мне историю этого дива. (16) В честь русского воина-князя, боровшегося за объеди​нение северных земель, был воздвигнут этот памятник-монастырь. (17) Предание гласит, что князь, спасавшийся вплавь от врагов, начал то​нуть в тяжелых латах и пошел уже ко дну, как почувствовал под ногами ка​мень, который и спас его. (18) И вот в честь этого чудесного спасения на подводную гряду были навалены камни и земля с берега. (19) На лодках и по перекидному мосту, который каждую весну сворачивало ломающим​ся на озере льдом, монахи натаскали целый остров и поставили на нем монастырь. (20) Расписывал его знаменитый Дионисий.

(21) Я смотрел на залитый солнцем храм. (22) Озеро уже распеле​налось совсем, туманы поднялись высоко. (23) Среди огромного, бес​конечно переливающегося бликами озера стоял во льду храм - белый, словно бы хрустальный, и хотелось ущипнуть себя, увериться, что все это не во сне, не миражное видение.

(24) Я смотрю и смотрю на Спас-камень, забыв про удочки, и про рыбу, и про все на свете.

(В. Астафьев)
1. Вступление. «Картина».
______тишина... Выплывающий из густого тумана ______, по​хожий на______видение... (в-1; изумленный, ошарашенный, потрясен​ный, растроганный) необыкновенным зрелищем автор смотрит на это чудо, плывущее над волнами, и не может понять, явь это или ______. В атмос​феру (таинственных снов; тревожных тайн; доброй волшебной сказ​ки) нас погружают первые же строчки этого рассказа.
2. Самостоятельно охарактеризуйте композиционное строе​ние отрывка.

      Текст можно поделить на _____________. 
В первой части ______________________
 Затем ___________________. Такое построение текста объясняется стремлением автора ______________________________________.
3. Анализ речевого строя.
Разнообразные (художественные приемы, художественно-изобразительные средства) _________ (пленительную, необычайную, чарующую, редкостную) красоту небесного храма. Сравнения («_________»), метафоры («_________________»), эпитеты («___________») не только делают картину более поэтичной, более выразительной, более яркой, более зримой, более образной, но и _______________ всю глубину (художественной идеи, главной мысли, авторского чувства). Важную роль (имеют, играют) приемы интонационно-синтаксической выразительности. Инверсии, повторы, синтаксические параллелизмы передают взволнованное дыхание автора, очарованного встречей со сказкой: «А храм все еще парил надо льдом, опускаясь все ниже и ниже, и солнце играло в маковке его, и весь он был озарен светом, и дымка светилась над ним...» Повтор союза «__», характерный для (народных песен, романтической поэзии, библейских легенд), не только придает (стройносгь; ритмическую четкость; песенную плавность; эмоциональную остроту; необыкновенную музыкальность) фразе, но и __________ особое состояние человеческой души, которая заговорила молитвенным языком священной книги.
4. Выражение личностной позиции. Определение главной идеи.
Автору объясняют происхождение этого чуда. Но реальность не убила сказку, напротив, она сделала ее (мерцание, свет, сияние, пламень) ярче. Тонущий князь чувствует под ногами спасительную твердь подводного __________... Невольно начинаешь ___________ , что наша жизнь - это не череда случайных происшествий, а воплощение ( чудесной, длинной, гениальной, прекрасной) поэмы, написанной добрым Творцом.

  Упражнение  5. Прочитайте текст.
(1) Часто мы ошибочно соединяем в одно целое два разных понятия - то, что мы называем экзотикой, и то, что мы называем романтикой.

(2) В юности я пережил увлечение экзотикой. (3) В скучной киевской квартире, где прошло мое детство, вокруг меня постоянно шумел ветер необычайного. (4) Я вызывал его силой собственного мальчишеского воображения.


(5) Ветер этот приносил запах тисовых лесов, пену атлантическо​го прибоя, раскаты тропической грозы... (6) Я никогда не видел ни тем​ных тисовых лесов (за исключением нескольких тисовых деревьев в бо​таническом саду), ни Атлантического океана, ни тропиков. (7) Пестрый мир экзотики существовал только в моем воображении.

(8) Моей любимой наукой в гимназии была география. (9) Она бес​страстно подтверждала, что на земле есть необыкновенные страны. (10) Я знал, что тогдашняя наша скудная и неустроенная жизнь не даст мне возможности увидеть их.

(11) Мое состояние можно было определить двумя словами - вос​хищение и тоска. (12) Восхищение перед воображаемым миром - и тоска из-за невозможности увидеть его. (13) Эти два чувства преобладали в моей первой незрелой прозе.

(14) С годами я ушел от экзотики, от ее нарядности, пряности, при​поднятости и безразличия к простому и незаметному человеку. (15) Я ушел от экзотики, но я не ушел от романтики и никогда от нее не уйду. (16) Экзотика оторвана от жизни - романтика уходит в нее всеми кор​нями и питается всеми ее драгоценными соками.

(17) Романтичность свойственна всему, в частности науке и позна​нию. (18) Чем больше знает человек, тем резче он воспринимает, тем теснее его окружает поэзия и тем он счастливее.

(19) Истинное счастье - это прежде всего удел знающих, а не не​вежд. (20) Невежество делает человека равнодушным к миру. (21) Жизнь в сознании равнодушного быстро вянет, сереет, и в конце концов рав​нодушный человек остается один на один со своим невежеством и сво​им жалким благополучием.

(22) Романтическая настроенность не позволяет человеку быть лживым, невежественным, трусливым и жестоким. (23) В романтике за​ключена облагораживающая сила.   (По К. Паустовскому)
Напишите текст. Озаглавьте фрагменты.
1. Вступление (через вопрос темы).
Для чего живет _______? В чем ________ (смысл жизни, подлинное счастье)? Ответ на эти (сложные, трудные, непростые, ба​нальные) вопросы ищет (фамилия автора)_________, (рассуждая, думая, размышляя, рассказывая) об отличии внешне ( непохожих, похожих) понятий - ______ и _______. Проблема, ( поставлен​ная, изображенная, представленная, поднятая) автором, носит не (отвлеченный, судьбоносный, абстрактный, умозрительный) характер, эту проблему рано или __________ приходится решать каждому из нас на (вставьте оценочный эпитет. Например, сложном) жизненном пути.

2. ________

    (Сравнивая, сопоставляя, анализируя, описывая) ______ и романтику, автор (доказывает, обосновывает, показывает, выводит) их (абсолютное сходство, коренное отличие). Экзотика - это интерес к (близкому, родному, дальнему, привычному, странному, необычайно​му, диковинному), к (используйте материал текста) шуму неведомых ______лесов, к грохоту______ прибоя. Но для человека, привыкше​го к ( непривычной, обжигающей, кричащей, ослепительной) яркости (романтики, экзотики), простая и (серая, банальная, скромная, неброская) красота близкого и родного очень часто оказывается (не​заметной, непонятой, чужой, невидимой). Романтика же состоит в (страстной мечтательности; глубокой и искренней любви к жизни).
3. ____________________________

Как же автор (изображает, обосновывает, опровергает, дока​зывает) свою мысль? В самом начале он (дает, формулирует, вы​двигает, создает) исходный тезис. Затем вспоминает сво__ (детство, юность, зрелость, старость). Увлечение (романтикой, экзоти​кой) _________ неизбежным, но коротким моментом в (нравствен​ном, духовном, личностном, психологическом) развитии человека. Не случайно, описывая ( переживания, чувства, ощущения, впечатле​ния) своей юности, писатель использует обороты, явно заимствованные из ( любовных, детективных, философских, приключенческих) рома​нов: «запах _________________», «раскаты __________________»

Именно поэтому ключевым образом в этой части текста выступает об​раз ветра (« ________________________», « _______ _______ ...»).
Ветер - это колебание воздушных масс, он становится воплощением не​прочности, текучести, непостоянства, и (аллегория, гипербола, ме​тафора, метонимия) «ветер необычайного» является символическим обозначением зыбкого мира экзотики. Очень важную роль для характе​ристики этого мира играет (назвать прием) ____________ «пестрый». В данном контексте он обозначает не только цвет, но и оценку экзотики: ее кричащая, вычурная цветистость часто оказывается чуждой реальной красоте. Именно поэтому основным композиционным приемом в этой части становится (название приема) _________: мечта о дальнем и та​инственном мире противостоит и «скучной киевской квартире», и всей тогдашней «скудной и неустроенной жизни». Увы, многие люди так и живут: тоскуют о несбывшихся мечтах, брезгливо отворачиваясь от окружающей жизни. Все яркое, истинно прекрасное вянет под их иссу​шающим взглядом, лишенным любви и веры.

4. ________________________________________________

В финале автор раскрывает подлинный смысл (контраста, оп​позиции, антитезы, противопоставления) «романтика - экзотика». Ощу​щать в себе энергию романтики - значит быть счастливым; остаться в усыпляющем плену экзотики - значит отказаться от жизни, от созидания, от творчества. Романтика учит человека всегда слышать зов жиз​ни, бороться и искать, неустанно строить мир по чертежам мечты. Ме​няется характер авторского слова, оно становится более эмоциональ​ным, более лиричным. Использование (гипербол, сравнений, оли​цетворений, эпитетов) превращает романтику и невежество в две мо​гучие силы, одна ведет человека к счастью, другая - в пустоту. Голос автора начинает звучать более (спокойно, эмоционально, громко, страстно), он зовет нас из той страны, где живут счастливые, где живут те, кто пришел сделать жизнь ярче и светлее, где не вздыхают и крях​тят, а верят и любят.

          Упражнение 6. Прочитайте текст.

Кто-то, по-моему, Лессинг, сказал: «Если бы бог протянул мне в од​ной руке абсолютное знание, а в другой только стремление к истине и сказал: «Выбирай», то я бы тотчас ответил: «Нет, творец, возьми себе абсолютное знание, вечное и неподвижное, а мне дай святое недоволь​ство и непрерывное, беззаветное стремление».

Л. Толстой - яркий представитель такого стремления, беспокой​ного, бескорыстного, неустанного и заразительного. Путь писателя к правде был очень тяжелым, противоречивым. Не раз он спорил с самим собой, отвергая то, что еще недавно ему казалось истинным и незыб​лемым. Искать, терять, вновь находить, бороться за правду, не обманы​вать себя призраком истины, непрерывно двигаться к постижению со​кровенного смысла жизни, преодолевая ложь и предрассудки, - в этом, по мнению Толстого, состоит сущность подлинного человека. Вот поче​му у писателя нет вечных, неизменных истин.

В романе «Война и мир» он с гордостью и восхищением писал о русском народе, который в минуту испытания с простотой и легкостью поднимает первую попавшуюся дубинку и гвоздит ею врагов до тех пор, «пока в душе его чувство оскорбления и мести не заменяется чувством презрения и жалости».

Прочитав эти строчки, трудно представить, что их написал тот же самый человек, который впоследствии будет исповедовать совершен​но иные взгляды. Если бы даже дикие зулусы вторглись в страну, убивая стариков и детей, то и тогда, как считал Толстой, истинный христианин не вправе дать волю «чувству вражды и мести», то и тогда он не имеет права ответить ударом на удар.

Эти противоречия вызваны не духовной шаткостью, а страстным желанием правды.

Напишите рецензию по данному клише, вставьте пропущенные буквы и недостающие знаки препинания.


1. Тема высказывания.
В. Короленко посв..щает свою статью, пожалуй, самой (слож​ной, колоссальной, грандиозной, спорной) фигуре во всей русской ли​тературе - _________ . Автор считает, что главной чертой Толстого как художника и как человека является (сострадание к маленькому че​ловеку; неиссякаемое трудолюбие; неудержимое стремление к истине; горячая любовь к родине).

2. Актуальность поднятых автором проблем.

Много ли сегодня в нашем обществе людей, которые, как __________ , стремя(т,ть)ся к высшей правде, к высшей справедливо​сти? Много ли сегодня людей, которые способны подня(т,ть)ся над сво​ими _______ ?! Не потому ли сегодня так ________ живется че​ловеку, что мало людей, живущих для всех, для всего «мира»?

3. Художественные средства (назвать не менее трех). 

Автор, нач..ная свою статью, приводит ц..тату, в которой _________ воображаемый (монолог, диалог) человека с ________ . Человек отказывается от протянутого ему ______________ и просит оставить ему _______________.  Эта цитата позволяет автору выразить мысль о том, что Лев Тол​стой являе(т,ть)ся представителем яркой плеяды людей, которые были, есть и всегда ________ , для этих людей смысл жизни ____________ в (не) уста(н,нн)ом поиск.. ____________ . Автор использует оценочные эпитеты («яркий», «____________» , « ____________») что(бы) передать _________ отношение к. (огромной, гигантской, удивительной, величественной) личности ____________ . Ряды однородных членов (_________________________ ), антите​зы (__________________ ) пока​зывают противоречивую напр… женность (философских, нравствен​ных, духовных, научных) исканий Толстого.

          4. Главная мысль текста.
          Прочитав этот текст (мы понимаем, нам становится ясно), что Толстой стал великим потому, что (безотчетно, ревностно, беско​рыстно, усердно, самоотверженно) служил великому: правде и справед​ливости. Автор _______ нас, что в таком _______ служении выс​шим целям состоит нравственный долг (каждого, подлинного) че​ловека.

Упражнение 7. Прочитайте текст. Используя клише, напишите сочинение по прочитанному тексту.

       1. Мою первую учительницу звали…   2. К стыду своему, я не помню, как её звали, но помню её.  3.Худощавая, строгая, ровная, безулыбчивая, всегда одетая в темное, из которого вырывались белоснежные воротнички и манжеты, она представлялась нам, первоклашкам, очень старой, из прошлого века.

        4. В один из выходных она велела нам собраться у школы, но не всем, а тем, кто хочет пойти на экскурсию.  5. Я хотел, пришел одним из первых; учительница пересчитала нас, вывела к знаменитым смоленским часам, под которыми назначались все свидания и от которых шло измерение во всех направлениях, и погрузила в маленький, шустрый и звонкий смоленский трамвайчик.   6. И мы покатили вниз, к Днепру, выбрались из старого Смоленска, переехали по мосту через Днепр и сошли у рынка.  7. И под предводительством учительницы переулками, садами и дворами вышли …  к дубу.

        8.- Это самый старый житель нашего города,  - сказала моя учительница.

        9. Может быть, она сказала не теми словами, сказала не так, но суть заключалась в том, что этот дуб – остаток священной рощи кривичей, которые жили в селении неподалеку  от Смоленска, где и по сей день сохранилось множество их могильных курганов.    10. И что вполне возможно, что Смоленска в те далекие времена ещё не существовало, что возник он позднее, когда по Днепру наладилась регулярная торговля, и именно здесь, в сосновых берегах, удобнее было смолить суда после длинных и тяжелых волоков.   11. Смолили суда, молились богам в священной роще и плыли дальше из варяг в греки.   12. И постепенно вырос город, в названии которого сохранился не только труд его первых жителей, но и аромат его красных боров.

         13.Я прикоснулся к дубу раньше, чем учительница велела это сделать.   14. Ей-богу, я помню до сей поры его грубую теплоту: теплоту ладоней, пота и крови моих предков, вечно живую теплоту Истории.   15.Тогда я впервые прикоснулся к прошлому, впервые ощутил это прошлое, проникся его величием и стал безмерно богатым.   16. А сейчас с ужасом думаю, каким бы я стал, если бы не встретился со своей первой учительницей, которая видела свой долг не в том, чтобы, нафаршировав детей знаниями, изготовить из них будущих роботов-специалистов, а в том, чтобы воспитать Граждан Отечества своего.   (Б.Васильев)


Клише. 

Что дает человеку знание истории своей Родины? Почему так важно знать о своих корнях, о своих предках? Как происходит приобщение человека к историческому прошлому своего Отечества? Обо всех этих непростых вопросах (размышляет, рассуждает, рассказывает) известный писатель Борис Васильев. Вспоминая о своем детстве, писатель с _____________ уважением и _____________ признательностью отзывается о своей первой учительнице, которая впервые помогла ему «прикоснуться к прошлому» своего Отечества. Автор рассказывает о том, как впервые ощутил «живую теплоту Истории», ощутил прошлое, прикоснувшись к шершавой коре старого дуба, первого жителя Смоленска.

Борис Васильев (думает, высказывает предположение, говорит, считает), что прикосновение к истории Отечества, знание его истории делает человека безмерно богатым, так как это помогает ему ощутить все величие исторического прошлого родной страны. Знание истории  помогает людям ощутить себя (патриотами, настоящими гражданами, «Гражданами  Отечества своего»). 

Я полностью согласен с автором, потому что для каждого человека очень важно знать  о своих корнях, о своих истоках. Ощущение того, что ты живешь не просто сам по себе, а являешься продолжением ______________ поколений своих предков, кровью от их крови, плотью от ______  _________, делает человека сильнее, увереннее в себе. Его любовь к Отчизне становится более (осмысленной, осознанной, сознательной), так как он теснее ощущает свою кровную связь с ней. 

Великий русский поэт А.С.Пушкин считал, что залогом величия человека являются «любовь к родному пепелищу, любовь к отеческим гробам». (По-моему, я считаю, я уверен, я убежден),  именно  эти чувства и имел в виду  Б.Васильев, когда говорил о том, что стал безмерно богатым, прикоснувшись к истории своего Отечества. А когда человек теряет связь с родной землей, забывает о своих предках, о своей родине, он становится (беспомощным, слабым и уязвимым), такого человека легко могут подчинить себе более сильные, им легко манипулировать. В одном из романов (писателя, публициста, критика) Чингиза Айтматова рассказывается легенда о манкуртах – людях, насильно (лишенных памяти, утративших память). Забыв обо всем, утратив память о себе и своих предках, эти люди становятся самыми верными рабами у злейших врагов, теряют свою личность. Они становятся способными на любую подлость, на любое преступление, даже на убийство родной матери. 

Писатель испытывает (глубокую, искреннюю, постоянную) признательность своей первой учительнице именно за то, что она видела свой долг в том, чтобы вырастить из детей (настоящих, подлинных, беззаветных) патриотов своей Родины. Поднимая очень важные вопросы о роли исторических знаний в становлении личности подрастающего человека,  автор подчеркивает их исключительное значение для воспитания (глубоких, искренних, настоящих) гражданских чувств.

Занятия 24-25. Редактирование текстов

Упражнение 1.  Найдите речевые ошибки, определите их тип.
1) Мы спрашивали дорогу у местных аборигенов. 2) Впереди лидирует команда наших спортсменов. З) Деепричастный оборот всегда обособляется запятыми. 4) На площади он увидел огромную массу народа. 5) Художник подарил музею свой автопортрет. 
1) На примере конкретных примеров покажите своеобразие чеховского пейзажа. 2) По отношению к Чацкому отношение Софьи изменилось не в лучшую сторону. З) Идеал русской женщины поэтически воспроизвел в образе Татьяны поэт Пушкин.
 1) Чтобы быть грамотным и с большим жаргоном слов, надо много читать. 2) Все фамусовское общество любит прикорнуть друг перед другом. З) Иллюстрации хорошо имитируют главные эпизоды повести. 4) Он попытался сформулировать свое замечание в корректной форме.

Для справок:   Типы речевых ошибок:

 — употребление слова в несвойственном ему значении;
— употребление лишнего слова;
— употребление рядом или близко однокоренных слов.
Упражнение 2. Найдите и исправьте грамматические ошибки (ошибки в образования форм прилагательных, местоимений, глаголов, причастий. ошибки, связанные с неправильным употреблением деепричастных оборотов):
1) Родители были уверены, что ихний ребенок продолжит семейное дело. 2) Они хотели устроить более лучшую жизнь. З) Волга ширее Дона. 4) Он всегда ложит локти на стол. 5) С наступлением весны дни становятся длиньше. б) Я много тренировался, думаю, что побежу в соревнованиях. 7) С моей точки зрения, спор этот бессмысленен. 8) Чуть не круглый год королевство было погруженное в холодные сумерки и туманы.

1) На катке всегда весело и интересно, хотя, покатавшись, болят ноги. 2) Провожая меня, лицо его выражало сожаление. З) Выйдя на улицу, ему стало холодно. 4) Прочитав этот рассказ, меня как живые окружали его герои.

Упражнение 3. Дайте совет ученику, допустившему подобные ошибки, в форме дружеского письма. Воспользуйтесь клише.

  
Клише.   _________________ ! (Имя ученика)

Я еще раз перечитал твои сочинения. Разреши дать тебе некоторые рекомендации для подготовки к экзаменам. Обрати внимание на _________________ (тип ошибки, примеры, правильный вариант).

Воспользуйся пособием д. Э. Розенталя «Справочник по правописанию...»,  стр. 34.  Выполни упражнение 137.

Упражнение 4. Прочитайте выразительно текст. Определите вид ошибки. С какой целью использует этот прием писатель?

Старший купчик, поглаживая свою подстриженную бородку, смотрит на лубочный портрет Кульнева.

— Генерал Кульнев в конном или в кавалерицком полку служительство производить быть имел?

— Он служил в гусарах.

- Так-с (обращается к товарищу). А ты спорил, что в кавалерии.

— А он на поле чести или на поле брани живот за отечество положить удостоен-с?

— Он был смертельно ранен на поле сражения.

— А вот этот простак говорит, что на поле брани-с. (А. А. Бестужев-Марлинский).

Для справки. Лубок — липовая доска, на которой гравировалась картинка для печатания, а также картинка такого изготовления.

Конница и есть кавалерия (конное войско).

Гусары в царской армии — военные из частей легкой кавалерии, носившие венгерку.

Упражнение 5. Прочитайте выразительно текст. Определите вид ошибок. С какой целью использует этот прием Татьяна Толстая? Объясните, какими языковыми средствами пользуется автор для достижения комического эффекта.

Любит лесной хозяин полакомиться многокостянковыми и покрытосеменными... А как задует сиверко, как распотешится лихое ненастье — резко замедляется общий метаболизм у топтыгина, снижается тонус желудочно-кишечного тракта при сопутствующем нарастании липидной прослойки. Да не страшен минусовый диапазон Михайлу Иванычу: хоть куда волосяной покров, да и эпидермис знатный... (Т. То л с т ая).

Для справки. Сиверко — северный ветер.

Упражнение 6. Выразительно прочитайте текст. Понаблюдайте за использованием в тексте местоимения этот. Почему повтор этого слова в последнем предложении (б раз) является оправданным?

Поэты берутся не откуда же нибудь из-за моря, но исходя из своего народа. Это — огни, из него же излетевшие, передовые вестники сил его. Сверх того, поэты наши сделали добро уже тем, что разнесли благозвучие, дотоле небывалое. Не знаю, в какой другой литературе показали стихотворцы такое бесконечное разнообразие оттенков звука, чему отчасти, разумеется, способствовал сам поэтический язык наш. У каждого свой стих и свой собственный звон. Этот металлический, бронзовый стих Державина, которого до сих пор не может еще позабыть наше ухо; этот густой, как смола или струя столетнего токая, стих Пушкина; этот сияющий, праздничный стих Языкова, влетающий как луч в душу, весь сотканный из света; этот облитый ароматами полудня стих Батюшкова, сладостный, как мед из горного ущелья; этот легкий, воздушный стих Жуковского, порхающий, как неясный звук эоловой арфы; этот тяжелый, как бы влачащийся по земле стих Вяземского, проникнутый подчас едкою, щемящею русской грустью, — все они, точно разнозвонные колокола или бесчисленные клавиши великолепного органа, разнесли благозвучие по русской земле. (Н. В. Гоголь).

Упражнение 7. Прочитайте выразительно текст. Определите вид речевой ошибки. Зачем использует такой прием Гоголь?

— Ну, можете представить себе, эдакой какой-нибудь, то есть капитан Копейкин, и очутился вдруг в столице, которой подобной, так сказать, нет в мире. Вдруг перед ним свет, так сказать, некоторое поле жизни, — сказочная Шехерезада. Вдруг какой-нибудь эдакой, можете представить себе, Невский проспект, или там, знаете, какая-нибудь Гороховая, черт возьми, или там эдакая какая-нибудь Литейная; там шпиц эдакой какой-нибудь в воздухе; мосты там висят эдаким чертом, можете представить себе, без всякого, то есть, прикосновения — словом, Семирамида, судырь, да и полно! (Из рассказа почтмейстера — «Мертвые души» Н. В. Гоголя).

 
Упражнение 8. Определите, есть ли ошибки в данных текстах. Проведите лингвистический эксперимент: исправьте ошибки.  Что произошло с текстом? 

1) Я считал  что все сплетни поскольку вы Сергей Степанович зачем ей позволять она безрассудно наглядно видно не ведает что творит я не могу не вмешиваться затронуты обе судьбы моя и ее вы подвергаете всеобщему...

Он говорил без знаков препинания, сперва ровно, потом все быстрее. (Д. Гранин).

2) Тулин и Возницын ждали их на углу.
 Идея! — издали закричал Тулин. — Есть идея! Падай мне в ноги, так и быть, помилую! Я! Беру! Тебя! Зачисляю! К! Себе! В! Группу! Вот! (Д. Гранин).

Упражнение 9. Найдите в тексте 11 стилистических ошибок, исправьте их и перепишите текст в исправленном виде.

В произведениях Пушкина и Лермонтова два главных героя играют важное значение в истории русской литературы. Прочитав их, нам стало понятно, как благодаря реакции, обрушившейся после разгрома декабрьского восстания декабристов и которая вынудила молодежь отказаться от активной политической деятельности, они, чувствуя превосходство перед другими, стали эгоистами поневоле почти что более сто пятьдесят лет назад.


Упражнение 10. Исправьте ошибки, вызванные наличием лишнего слова.

1. Рождество я отмечал на даче у коллеги по работе. 

2. Близнецы были так похожи, что даже родители с трудом отличали их одного от другого.

3. Деепричастный оборот всегда обособляется запятыми.

4. Дайте сообщение в газету о свободных вакансиях.

5. Очень замечательные пироги печет Пульхерия Ивановна.

Упражнение 11. Отредактируйте отрывок, устранив неясности, вызванные неправильным употреблением местоимений.

Охотник увидел барса, но он был не из трусливых. Он положил ружье, привязал собаку, взял рюкзак и побежал за ним. «Поймаю живым»,- решил Мартын Павлович. Мартын Павлович  накинул на голову барса мешок, и, когда увидел, что он не может его сбросить, он вмиг очутился на нем верхом.



























































































































































































